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جموعة الكتب الدراسية والمراجم te WA AM‏ 


كنيف نو لوت اماك 





نشر هذا الكتاب بالاشتراك 


وه 
مؤسسة فر[ سكلين الطباعة والنشر 
القاهرة س نيو يورك 
أكتوبر سنة 4و١‏ 





التعلم ف وء التجاريب (WV)‏ 
باشات 
”کےا لی وص 


كنيف نولوك لفاكت 


و 
ead‏ 
5A?‏ رسيكول 
ربت Zap!‏ ومن 
الأستاذ المساعد بكلية التربية وکیل وزارة التربية pally‏ 
جامعة عين مس للمتابعة والتقوم 
الناشى 


4 9 ’ ie ar) IVA, 


۲ ايع عير الخالىء رونت 





هذه الترججة مرخص ہا > وقد قأمت Just fo‏ فرا نكلين للطباعة 
والشر بشراء حق الترجمة من صاحب الق . 


This is an authorized translation of HOW TO STUDY 
THE BEHAVIOR OF CHILDREN by Gertrude Driscoll. 
Copyright, 1941 by Teachers College, Columbia Univer- 
sity. Published by Bureau of Publications, Teachers 
College : Columbia. University, New York. 





تقدم da‏ عد السيد روحة... ...ا ات م 
اذا هذا الكتاب دن جلال العروسى ... 


een eee ae eee eee ene eon nee الخرر‎ Aadde 


اأفهل الأو J‏ 
الفرص والجالات المتاحة لدراسة سلوك SLY‏ 


قاعة orl‏ 
ساوك الأطفال إزاء للواد الدراسية E‏ 
ساوك الأطفال فى dle‏ العمل مع الآخرين فى الجاعات . 
ساوك الأطفال إزاء الخبرات الخالية والفنية ses aces “a‏ 
التعبير البدع الخلاق ٠‏ 

اللاعب oe hee‏ 
استجابة الأطفال رار ات الرياضة .. 
الأسس الى ot‏ مدى الثقة a‏ 

أوحيه النشاط خارج الدرسة . 
الضغوط الاجتاعة ‏ مغزاها و E‏ 
الجعات والتوادى .. 
الحنلات ... 


م 


o 





و 


اتصالات UY‏ والعلمين ... he. iS cal GE ee, SS, SS‏ )$6 
السعاب الق تعرق تفاعل الأباء والدرسين ... ... EX ٠٠‏ 
سالاب dally‏ كءضوين متعاونين فى تربية الطفل OE‏ 
الظاهر والدلائل oll‏ تشر إلى أسباب سلوك الطقل ٠...‏ ٠م‏ 

fe) |‏ هه ع ين عه عي ع ا عرف امير ل هه 

الفصل Jl‏ 
كيف ندرس ساواد الأطفال 

مقترحات تتعاق بدراسة الساوك ... Be ai kts arr a we‏ 
استفد من المواقف المدرسة قى ملاحظة السلوك ... ... مم 

تعلم كيف تصف الساوك و a Re‏ ا BU stb: Ge...‏ 

اص وادرس الأوصاف التجمعة عنالساوك... ... ... وم 
مستوى عو الطفل et. the ak‏ نيك God:‏ “ياك 
الدلالات الى تعإن على تقدر مستوى الكو المسحى ... ٦۲‏ 
الدلالات الق تعن على محديد مستوى العو العتلى ٠ء ٠٠‏ ۷ 
الدلالات gl‏ تعين على ديد مستوى الكو ..٠. cle Vl‏ إ۷ 
الدلالات gil‏ تعين على محديد مستوى العو الاتقعالى AN ٠٠٠۰‏ 
العلاقات الشخسة الاجتاعية داخل الفصل ... ... ... ... إيه 
مغزى العلاقات الشخصية الاجتاعية nee ٠.‏ م ٠‏ ليه 

. علاقات الأطفال pp‏ بيعش nee ee‏ من لنت ال Qt‏ 
مكانة الفرد أو مركزه كعامل فىالعلاقاتالشخصةالاجتاعة هبه 
الصداؤات >« ` مي عي oe‏ مني ممم ملم ممم فياه 
دلالة السلوك Dl gall‏ ومثواء cee‏ ل مي م ام هبه 





lying الساوك الانسحابى‎ dy, 


صاحة 
oer‏ قفر مرف VS oe oon‏ 


دلالة ومغرى الساوك الكدى أو JIL‏ 3 2320 
الاستجاية لمواتف التدخل أو التعرض أو الإحباط... ... ٠١١‏ 
دور المدرس ... ... AV) wee onus‏ 
or © .. dom yay ero‏ اعنم oe‏ و1 
علاقة لأطفال بالمدرس . Vee‏ 
Ea E‏ 
علاقة تقبل المدرس لعملية التنافس VY oer oe os ie one‏ 
اللاصة . cade‏ اق ال dies‏ نيهلا 
الفصل الثالك 
الاستفادة من المعاومات الخاصة ساوك الأطفال 
Laas‏ القوة والضعف عند الأطفال... 
الفائدة من استخدام أبرز عمالات النذوق عند 0 

{toe oe i ..٠ وأسبابه‎ tall 
مغزى الطرق المستخدمة فى إظهار القبل والاستحدان .. ° ملسم‎ 
٩4١ ... ... على أساس مرن‎ Cle adil الفائدة من تك وین‎ 

الاستءانة بالأخصائيين المدرسين وباهشات والمؤسات 
فى اللجت.م الل ٠ه‏ سه ف عم اعم ادوم كا م1 
السحلات المدرسة الجمعة .. د a Ws.‏ م ا 
التباين فى السسجلات الستخدمة ... ree‏ 
السجل الخاص بالالةالنرلة والأسرية ... .. 3000 
التقارير اارسلة إلى LS‏ مي EV o Ri Gta a‏ 
الخلاصة . Ra‏ 
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لاذا هذا الكتاب 


بقل 
١ Une qe?‏ لعروسى 


هذا الكتاب هو السابع من ساسلة كتب د التعلم فى ضوه 
التجارب » والتى تعنى كتبها بفبم ساوك الأطفال وتحسين قدراتهم 
والتعاون بين الآباء والمدرسين والأطفال الموهوبين والبطيى التعلم 
وغير ذلك من الموضوعات ال م الآياء والمعلبين باعتہارم مسو لين 
فيا بينم عن تنشئة الأطفال وإعدادم لیکو نوا رجالا نافعين يقومون 
بالدور الذى ينتظره ملم ene‏ . 

ولاختيار كتب هذه السلسلة قصة أود أن أشرك القارىء معى فى 
تتبعبا » ذلك أن الاستاذ عمد سلمان شعلان مدير عام تخطيط التعليم 
الابتداى تقدم إلى المؤسسة مقثر-ا ترجمة طائفة منكةيها بعد أن أعجب 
بها لا تضم من توجيبات nde‏ تفيدهم فى شى النواحى وتطلعهم على 
حصيلة الخبرات الى |كتسبها زملاء لم فى بلاد أخرى . 

وكان الإجراء الثالى هو عرض هذه السلسلة من الكتب على اللجنة 
الاستشارية التنظيمية الداخلية للكتب الدراسية » Nts‏ تنظر فى 
اختيار وترجمة أ كثر الكتب صلاحية للطلاب والمعلبين وغيرم وتضم 





JN Ad كيف نةم‎ x 
عل ترويدها‎ day Als » مدلين للهيئات المعنية بشئون المكتبة العربية‎ 
بأمبات الكتب والمراجع کک > فليس مة شك فى‎ 
المراحل وأكثرها‎ Gel أن اختيار الكتاب الصا للترجة مرحاة من‎ 
صعوية 6 وقد جرت العادة على التدقيق فى اختيار أنسب الكتب‎ 
فإذا كان الكتاب الجيد والکتاب الردىء يحتاج كل‎ bel, 
لا ختار الكتاب‎ BU » وإخراجه‎ tad إلى نفس النفقات‎ Lyte 

الأفضل ؟ 

5200 ت اللجئةصلاحية كنتب هذه السلسلة إصفة مبدئية‎ al 
توصيتها بفحصبا ودراستها بوساطة الماخصصين من رجال اأرية‎ 
المهمة الى وكلت الط‎ lah والتعلم . ولقد قام هؤلاء مشكورين‎ 
ومدى الفاندة التى تعود‎ At خير وجه » وقدموا تقار ر تبين قیمة کل‎ 
. عل المعلمين من 0 المفيدة‎ 


هذه الكتب »کا وقع ee roe‏ فاضل ye Ah‏ 
المتعددة ؛ ولس احتّياجاته وعاش فما » ذلك هو الآستاذ الكبير خمد 
السيد روحه وكيل وزارة التريية والتعليم للمتابعة والتقوم › 
ورثيساللجنة الاستهارية التنظيمية الداخلية الكتبالدراسية » ليقوم 
بالإشراف عل ترجمتها ومس اجعة كل کتاب منها والتقدم له . 


ومما هو جدير Ab‏ 5 أن ce lal‏ بالترجمة يتو خونالدةقة فاخشار 
المصطلحات وسلامة ااترجمة عافظة على الاما نة العلمية الواجية» فلاشك 





لاذا هذا الكتاب ۳ 
أن إخراج هذه الكتب على خير وجه وفى أ كل صورة يعتير إسباماً 
فى النبضة الثقافية يوفر للبعلمين فى بلادنا من الكتب ما زید من 
خبرتهم » خدمة لأبنائنا الطلاب » وإرساء للآسس الى يقوم عليبا 
مجتمعنا الجديد . 

والكتاب call‏ بين أبدينا كتاب bE‏ واقعى بين المدرسين 
كيفية التعرف على مشكلات DULY‏ الساوكية ويفطتوا لحا سواء منيا 
.ماكان واضحاً فى تعارضه مع أهداف dole]‏ — كالساوك العدوا فمثلا 
ب وما كان منها أقل وضوحاً فى مدى تعارضه مع أهداف هذه 
اجماعة أو إنحرافه عن السلوك السوى الألوف كالسلوك الانطواق 
عوالا نسحاف « وذلك دون الاعتاد acl‏ على le‏ التوجيه والإرشاد 
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plantas 


لقد كانت مشكلات الساوك . ولاتزال ‏ واحدة من أهالمسائل الى 
Wy‏ المعلمون عناية Lele‏ » فلقدكانت نظرة المعلمين للشكلات الساوك 
من الناحية التارخية » Ve‏ فى das ULF‏ ذلك الجا نب الشائك الذي 
لا بد من مواجهته بشكل ما حتى يتقدم دولاب العمل المدرسى فى هدوء 
-وانتظام . فالمدرس الناشیء كان خشى عدم قدرته على قرض النظام » 
5 كان tt‏ أن تموزه الميلة فى أن بجعل التلاميذ يسلكون مسلكاً 
noe‏ . وكان معيار السك عل المدرس امجرب يستمد » إلى حد بعيد » 
على مدى سيطرته على الفصل » وبجاحه فى فرض المدوء والنظام . 
والهدف من هذا أن Sy‏ المدرس جيده LL je‏ التدريس الى يتم مها 
المدف الأساسى وهوالتعلم » ولا يشقت اتتباهه ومجبوده بالاهتام 
بالمشكلات AS Lal}‏ العارضة . 


ul‏ اليوم فقد تغيرت النظرة ماما نحو هذه الشكلةء وأصبح ميدان 
على اادرس أن يكون على جانب كبير من المعرفة والدراية Nap‏ 
الميدان « وأن يوليه عناية لاتقل عن العناية الى يو لما للمواد الدراسية 
التىيقوم بتدربسها. إن مشكلات السلوك ليست فطرية النشأة: ولكنها 
JOE‏ بعض الجوا نب المبمة فى شخصية الطفل الثامية . ومن ثم إذا كنا 
تريد للمدارس أنتؤدى رسا لتا الثزبوية حقاً » فعلالمدرسينأن ينظروا 
لمشكلات السلوك هذه فى هذا الإطار el‏ « وعلييم كذلك أن يتعلموا 
كيف يتعرفون مشكلات الأطفال الساوكية ويفطنون ها » سواء مانا 





5 كيف np‏ سلوك الأطفال 
ما كان واضحاً فى تعارضه مع أهداف الجاعة » أو المعايير المتفق علا 
( كالساوك العدواى مثلا) « وما کانمنا أقل وضوحاً فى مدى تعارضه 
مح أهداف هذه الجاعة » أو [ نحرافه عن الساوك السوى GI‏ كالساوك. 
JL YI‏ والانسحاف . 

إن مسو ليات فهم ساوك الاطفال وتوجبيههم نحو تكوين علاقات. 
سوية مع الأخرين تعتبر ye‏ ثقيلا شاقاً بالنسبة العديد من المدرسين . 
ولعل ذلك راجع إلى أن عملية إعداد المعلمين وتأهيليم التدريس SG}‏ 
تولى هذا الجا نب من المشكلات السلوكية العناية الكافية » ولابد إذن 
من مضاعفة apt]‏ الذى يبذل فى دراسة مشكلات السلوك » سواء عند 
إعداد المدرسين وتأهيلهم التدريس » أوعندإعادة تدر يهم عل السا ليب 
التربوية الحديثة فى أثناء خدمتهم الفعلية . وهذا SI‏ يسيم فى تقديم 
المساعدة المباشرة للبدرسين ك يتمكنوا من تناول مشكلات الساوك 
الفعلية وعلاجبا ٠‏ و يفيك کذلك كلا من المدرس الذى لا يزال يعد 
igh‏ التدر يس 6 والمدرس cll‏ بالتدريس فعلا والذى dx]‏ الأطفال 
فى كل يوم . ومن مزايا الكتاب Lgl‏ أنه واقعى LP‏ ۽ ذلك أنه بعد 
مدرس الفصل بالاقتراحات الفعالة الى مكنه heli]‏ دون الاعتاد 
الكبير على خبراء التوجيه والإرشاد أو الرجوع إلبم Wels‏ . كذلك. 
يغيد هذا الكتاب بوجه خاص المدرس » والشرف أو افش 4 
والناظر ؛ فب يعاسم المواقفالتعليمية الشائعةالمتصلةبالمدارسوالفصول = 


ف .ل dub‏ 
عميد كلية المعامين 
جامعة كولومييا 





الفصل الأول 
الف ص ld‏ المشاء لاسأو ك الأطغال 


إن فرصاً لا تحصى لدراسة السلوك الإنسانى تناح لمدرسى المرحلة 
الابتدائية . وتتوقف درجة استفادة المعلى من هذه الفرص على مدى 
تدريبه » وخبرته » ونفاذ يصيرته . فوعى المدرس المدرب بتعقد 
الساوك وتنوعه يعينه على أن ينظر إلى كل تلبيذ كفرد مستقل 
بذاته » وهو بهذا يحاول أن يفسر سلوك كل تلسيذ على أساس angi‏ 
لعمليات الغو » ودراسته الظروف والخبرات الى تعرض لما التلبيذ ¢ 
تلك العمليات والظروف الى شكلت شخصيته ذلك التشكيل الذى هو 
عليه الآن . وفى ضوء فهم المعلم لتلك العوامل وانظروف الى اكتنفت 
حياة كل تلبيذ » يحاول وضع خطة ملائمة لكل منهم على حدة ‘ 
بحيث تسهم فى تنمية إمكانياته إلى gal‏ مدى . وعل هذا النحو تصبح 
خبرة المدرس بتلاميذه ليست مج ردعمل روتيى Cau‏ ¢ بل تصبح كذلك 
Ve‏ للتفسكير المبدع DBI‏ . 

إن الخطوة الأول لتعرف الفرص والإمكانيات الخاصة بدراسة 
سلوك JULY)‏ تقتضى منا أن تفحص أوجه الشاط Aa)‏ تايذ 
Jeb‏ المدرسة وخارجباء فلكى نعرف شخصية كل dad‏ من bards‏ 
وجوانيها الختلفة » لابد أن نلاحظ ساو فى مواقف متعددة متنوعة > 
وندرس إستجاياته لمواقف LLY‏ اليومية داخل المدرسة وخارجها . 





NAL كيف لقم سلوك‎ A 
: فى مجالات ثلاثة‎ JULY وتتاح فرص دراسة سلوك‎ 


ابعال الأول هو قاعة الدرس » حيث يسعى التلاميذ فسا 
يشتى الوسائل Ke Lae‏ للتعاون والتفاعل معا » وللاحتفاظ فى 
الوقت ذاته بذاتية كل منهم ٠‏ ويسعى كذلك لا كتساب ألوان شى 
من Ball‏ والمبارات الى تعتير ضروربة فى كل ثقافة من الثقافات : 
وانجال الثاق هو Coll‏ » حيث تلعب القدرات والمهارات الجسمية 
والحركية للفرد دوراً أساسياً . أما JI‏ الثالك فبوالنشاط خارج 
المدرسة » حيث بسكن ملاحظة الفروق بين الضغوط الثقاففة الختلفة . 
هذا » وتفيد coli Lidl‏ المستقاة من أولباء الأمور عن مو أبنائهم a‏ 
استكال وتدعم الببانات والمعلومات الى Aw‏ عليبا ف هذه 
ole}‏ الثلاثة . 


إن دراسة ساوك الأطفال ضرورة للعلمين dey‏ عام » ولعم 
المرحلة الابتدائية بوجه خاص ‏ لقد كان المعروف فى وقت مضى أن 
وظيفة الثربية هى تدريب العقل . أما الآن فقد أصبح من المتفق 
عليه بين رجال iy ll‏ أن وظيفة التربية هی تشجيع نمو الفرد فى شتی 
النواحى . إن المربين الذين ody‏ #صيل التلميذ المدرسى عنايتهم 
الكبرى » قد بدءوا يتحققون من PE‏ عن تحقيق هذا الو Sil‏ 
المطلوب إن ثم أهملوا الجوانب الأخرى من الهو » ذلك أن العقل جزء 
لا يتجرأ من الكائن الى » وهو بالتالى لا يقوم بوظيفته بمعزل عن 
الكائن المى نفسه . فالحصول على مستوى مقبول من الو العقل 
jad‏ ما لايد وأن بكون هذا الطفل متمتعاً با لصحة الجسمية ومقبولا 





الفرس والجالات المعاحة لدراسة ساو KY‏ 5 


من الجاعة الى يتتمى Yd)‏ . فا من شك أن أى اضطراب ger‏ 
أو اجتتاعى أو انفعالى يعطل قدرة الفرد على الانتباه وتركيز الذهن 
uty‏ من قدرته على التذكر »> والتفكير أو الاستدلال المنطق » 
ويعوق قدرته على الاسستجابة الواعية للمواقف التعليمية المثيرة 
داخل الفصل . نتخاص من هذا أنه لک Gas ad‏ التقليدى من 
iy i‏ — وهو الو العقل والتحصيل المدرمى — لا بد أن تأخذ 
فى الاعتبار نواحى الأو الأخرى للطفل . وإحساس المربين بأهمية 
got oli]‏ نواحى شخصية الطفل يرايد oh pele] ded‏ الهدف 
الأساسى من ار dy‏ هو خلق المواطن القادر على التفاعل فى جتمعه . 
فق الجتمع التعا ونی لا بد وأن يعد الآفراد للاسہام فى تحقيق حاجات 
wwe‏ . إن تنمية مهارات الفرد ضرورة أساسية يشرط أن 
تستخدم لخير يقية الآفراد » YL,‏ فقدت الجانب الا كبر من eee)‏ . 
إن تنمية الفرد الذى يستطيسع الإسهام فى نحقيق الخير لبلده تتم علينا 
أن نعنى عند تربيته بنلمية جمسع جوانب شخصيته . ويتطلب العمل 
الذى من أجل تحقيق هذا المدف أن تنمى قدرتنا على الفبم العميق 
لسلوك لاطفال . 


وسنعرض بالتفصيل فى هذا القصل الفرص المتاحة Sad‏ 
يدرس ساوك JULY‏ . وف الفصل التالى تقوم بعرض شت الطرق 
والوسائل الى Ge‏ للمدرس الاستعانة بها فى زيادة فهمه لساوك 
الأطفال . أما فى الفصل الآخير فسوف تقدم الاقتراحات الى تعين 





SE كيف تفم سلوك‎ \e 


المدرس Jo‏ الاستفادة من المعاومات St‏ استقاها من سلوك الأطفال 


oll Sele 


إن قاعة الدرس الى تبىء للتلاميذ فيبا عديداً من ألوان النشاط 
المتنوعة تثير فيم اهتامات gap . Vel:‏ المدرسى » 
عندما ope‏ من سيطرة ol gl)‏ الدراسية التقليدية وقيضتها عليه » 
يسح انجال أمام التلاميذ للاشتراك فى ألوان أخرى من النشاط . 
des‏ الرغم من أن الخيرات الل كاديمية لا تزال هى الغالية على etl‏ 
فإن ن تنظم المنہج — et‏ تدور محتوياته حول ميول الأطفال 
ola‏ كقيل اة بندمية LET‏ ساوكية جديدة فى شخصية الطفل 
و بذاك at‏ قيام الطفل يدور اع السلى gall‏ ردد مأ لسمعه 
كالببغاء دون فهم أو وعى ¢ ودون أن توشر هذه ا لمعاو مات الى برددها 
تأثيراً يذ كر فى تعديل Se‏ الفعلى . فنحن فى الواقع نواجه أطفالا 
يختلف كل منهم عن الآخر فى تناوله لآية مشكلة أو استجابته لها » 
ولكل مم خصائصه المعيئة . وعندما تكن المواد الدراسية 
والخبرات التعليمية أداة ووسيلة من وسائل ale]‏ شخصية الطفل بدلا 
من أن oS‏ هدا فى ES‏ فإن هذا يزيد بدوره من فرص تنوع 
استجابات التلاميذ odd‏ الخبرات » ويخاصة إذا شجع الأطفال عل 
الاستجابة الحرة عن طريق المَثيليات » والتعبير الإنشاف » والموسيق 
والمواد الفنية » وبقدر ما نثير من اهتيامات الأطفال elise‏ ميوطم 





الفرس والجالات المتاحة لدراسة سلوك الأطفال 11 
dy‏ بالتعبير المر عنما » فإن قاعة الدرس تتحول من SE‏ يصب 
فيه الأطفال فى قالبواحد إلىمجاليحيون فيه كل يوم من أيام الدراسة 
be gle the‏ الانفعال والعمل والتعبير الجر . 

هذا » و مكن أن تشتمل أوجه النشاط فى الفصل على أربعة أقسام 
عامة من اخيرات وهى : 

» الخيرات فى جال المواد الدراسية كالقراءة » والحساب‎ ١ 
. الكنتابة والتبجى » والمواد الاجتاعية » والإنشاء والتعبير‎ 


و الخيرات فى مجال العمل مع الآخرين ف اجماعات ‏ كالاشتراك 
فى وضع الخطط على اختلافا « والمتاقشيات ٠‏ والممل المشترك فى وحدة 
دراسية أو عمل مدرسى » أو الإسهام فى التغذية المدرسية » والإشراف 
علها « وكذا تنظ الرحلات على اختلافها . 

مع الخيرات فى مجال الاواحى الفنية UAL,‏ » كالموسيق » 
والشعر » والفئون . 

4 - الخبرات فى مجال الإبداع والخلق كالتثيليات »وفن الإيقاع» 
والرسم » واتشكيل والأعمال sy)‏ والطبع بالمكعرات Ayah)‏ 
والابتكارات فى مواد العلوم وغيرها 3 Tob,‏ ما مستجيب JULY)‏ 
A‏ موحد إزاء كل من هذه old‏ . ولذلككان من الهم أن 
يتعرف المعل الفروق بين ساوك الأطفال داخل فصل يبلغ تعداده fo‏ 
تلبىذاً . 





MY سلوك‎ yh كيف‎ VY 


ساوك الأطفال إزاء المواد 


على الرغم من اختلاف محتوى المواد اختلافا Cage‏ فإنها على 
اختلافها تلق تبعات مشتركة على عاتق الطفل . aad‏ المواد تتطلب من 
الطفل درجة عالية من الاناياه عندما يقوم ee dal‏ 
أو القوانين أو خطوات السير فىمشكلة ما » وهى تتطلب منه أن يكون 
Lab‏ على تنظم خطة يعمل عقتضاها » أو aE co‏ 3 

. تبابتها‎ Ge عل تافيذ خطة من الخطط‎ pag ينا أن‎ E 

قاذا يكن وراء bet]‏ بات الأطفال إزاء هذه المتطليات ؟ 

هناك ظروف عديدة تؤثر فى درجة الاتنياه الى le‏ للا طفال 
الإسهام بها عند شرح dll‏ لأى جانب من الجوانب » ومنها : 

١‏ نوع الخبرات الى مر بها الطفل منذ SF‏ المدرسة بعد اتهاء 
اليوم المدرسى » حى عودته فى صباح اليوم التالى . 


ماح ”مس : 

جيمس تلبذ فى السئة الرايعة الابتدائية ‏ لم يكن يمل ما کن 
عليه الحال فى المأزل عندعودته من المدرسةكل بوم . فهو Good‏ يقابل 
gia:‏ بصدر رحب » وبعد فرة وجبزة من الوقت سمح له بالتزول 
واللعب . وأحيانا أخرى تدأ تأنيبه فى اللحظة التى رطا فبا SA‏ 
وعندما بدا Yay al‏ بإعادة ترتيب البيت tg‏ أوضاع ما تو به 
وقلبه LI,‏ على عقب فإن جيمس ترك ZU‏ إلى مدرسته وقد شغله 





الفرس GA OVAL,‏ لدراسة ساوك الأطفال 1۳ 


التفكير be‏ ستسكون عليه الحال بعد عودته . Nips‏ يفقد إحساسه 
بالكثير ما يدور حوله فى الفصل » فهو لا يستطيع أن ركز als)‏ 
لشرح المع Gs‏ حين أن حال أمه عند مقا بلته بعد عودته من المدرسة 
ملا تضکیره . 


y‏ — عندما Sly‏ الطفل من ضيق ما abe‏ يركز نتباهه وتفكيره 
على مصدر الضيق وكيفية التغلب cde‏ وهو ذا لا يستطييع الالتفاته 
لشرح dal‏ . وهذا الضيق قد يكون ذا صبغة جسمية أو اجتاعية أو 
اتفعالية . 


: ہیں‎ le 


كثير ما قالت الام GRY‏ إنك dab‏ غريبة الأطوار » ياجين» » 
وعليك أن تغيرى من سلوكك » وإلا يحزت عن أن يكون لك أصدقاء . 
كذلك صادفت جين من زميلتها فى الفصل » الى تجلس >وارها » نفس 
الإحساس » فكثيراً ما كانت تنظ إلا تلك الزميلة عل أنها als‏ 
د غريبة الأطوار LE‏ الساوك » وقد أثرت هذه النظرة فبا تأثيراً 
كبيرأ » فعندما کان المدرس يقوم بشرح شیء ما »كانت » جين » 3 
شغل عنه بإنعام النظر فى زميلتها محاولة قراءة أفكارها oly‏ ما تتكند 
نحوها . وكثيراً ILL‏ نفسبا عا تظنه تلك الرميلة بها وهى فى نظرتها 
Ushi,‏ » وقبل أنتصل إلى رد على هذا التساؤل تجد put‏ وقد Lib‏ 
جزء مهم ما كان المع يقوم بشرحه فى الفصل . 


س عادة ماتؤثر خيرة سيئةمرتبطة dale‏ د رأسيةمعيئة فإحساس 





١‏ كيف فم سلوك الأطفال 

الطفل إزاء هذه المادة فى المستقبل . فكلا حا نت الفرصة التعرض oi‏ 
المادة من جديد شعر الطفل با جوف sual 6 PR‏ تاره 
وختلط عليه الآمر » ولا يستطيع أن يركز aah)‏ 


لم يكن فى قدرة نانسى أن تنسىالوقت العصيب الذى مرت يهصديقتها 
sole‏ ف العام الماضى bute‏ جرت عن حل مسألة حسابية . فالمدرس 
لم يستطع أن يصدق أن مارى عاجزة فعلا عن أن تحل المسألة . وبكت 
عارى والمدرس لا يكف عن التأنيب.وحتى ذلك الوقت كان ف استطاعة 
oil‏ أن تفهم مادة الحساب » و لكنها مع ذلك كانت تؤمن فى قرارة 
نفسها دابا أن مارى أفضل منْها فى مادة المساب . وكيا جاءت حصة 
الحساب بعد ذلك عملت نانسى جاهدة على ألا تلفت نظر المدرس إلا 
ختتجنب إح رأجةه لها . وقد استمرت على هذا النحو حى أصبح شغلها 
الشاغل ألا تبدى أية إشار ة أو ملاحظة قد تلفت نظ المعلم Led]‏ قك 
وصلت فى ذلك إلى Hl‏ النى أصبحت فيه عاجرة عن أن تركز abil‏ 
وأن تستفيد من شرح المدرس . 

۽ يتعم كشي من الأطفال من واقع خبراتهم السابقة أنهم 
.يتلقون تعلبات وملاحظات الكبار من يحيطون بهم أكثر من مرة . 


es‏ يصبيح فى مقدور JULY‏ ألا يتتبهوا فى 1 رات الأولى لحديث 
Fle.‏ ما داموا واثقين أن الفرصة ما زالت آمامہم للاستماع هم . وم 





الفرص والمجالات المتاحة لدراسة سلوك \o Ma‏ 
ays ane bole‏ المتحدث ولحجته وطريقته فى الحديث عندما روشك 
عل الانتباء من تكرار ما قاله » وحينئذ فقط ينصتون ها يقول . 


aye dle 

لقد كانت والدة جون امرأة محبة للدكلام مغرمة به . وهى إذ جد 
حون فريداً معها فإئها تستمر فى الكلام معه إلى اليد الذى يعجز فيه 
عن التركيز فبا يقوم به من أعمال . ولكنه فطن بعد ذلك إلى أنه ليس 
عة ما يدعوه إلى الإصغاء لحديث الام إلا فى الحالات الى تتغير فيا 
لمجتها وتصبمح حادة قاطعة . ولقد تصادف أن کان معلم چون فى السنة 
الاولى الابتدائية ذا صوت هادىء خفيض » كذلك كانت هناك أشياء 
كثيرة فى الفصل تسترعى انتباهه وتثير اهتّامه وقد أدى صوت المدرس 
الحادىء غير الحاد ووجود هذه الأشياء المثيرة فى الفصل إلى أن چون 
لم يدرك أن مدرسه كثيراً ما كان aly‏ بعضر. التعلمات الخاصة » وظل 

على هذه الال حتى بعد | تتقاله إلى السنة الثانية الابتدائية . 


تائم دوع استعر ار الطفل فى مرى Salem!‏ لکل مارم وراس : 


يدرك JULY‏ إشكل gels‏ مدى استعدادائهم الخاصة pr lois‏ 
وكذلك أوجه قصورم بالنسبة لسكل مادة من المواد . فعندما يعالجون 
مشكاة تتطلب استعداداً Lele‏ فيم » كانت معالجتهم لها معالجة مباشرة 
واثقة . مبدعة . وتتكون لديهم فى هذه DL‏ المرونة والحرية فى طريقة 
معالجتها نقيجة سيطرنهم وأطمثنانهم [لىقدراتهم على استخدام الأساليب 
الفنية الختلفة لحلما . أما فى dle‏ دراسة مادة أخرى أو موضوع آخر 





1١5‏ كيف نفهم ساوك الأطقال 


ast‏ الطفل إزاءه بنقص وقصور ف الاستعداد؛ فإن ساوكه ie‏ ب 
با حذر ota ally‏ بل والتعثرء LL,‏ فىكثير من الاحيان . فالائزلاق 
على الجليد مكلا بوضح يشكل جل الفرق بین من كان otic‏ الاستعداد 
والمهارة ومن يعوزه هذا الاستعداد . فبين] يتحرك القادر فى سهولة 
ويسر وهو يحرب المروق بين علامات وشو اخص جديدة فى ثقة وحرية 
تامتين » جد الناثىء الذى ينقصه الاستعداد Jay‏ فى سيره الحذر 
البطىء » تار الدليل على عجزه فى كل خطوة Va gat‏ 5 


هذا ويتأثر الاستعداد الخاص بعدم قدرة الفرد على فهم المادة 
الدراسة ‘ أو بعدم الإلمام اننا » أو ضخوفه مها وتحيزه ضدها 5 


عدم قدرة الفرد على فهم ball]‏ :ف المدارس الى دد فيها مستوی 
doll‏ الدراسية على أساس الصف أو الفرقة وليس على أساس درجة 
نمو ولضج التلاميذ » LA‏ ما يتعرض بعض التلاميذ لأفكار وآراء 
فوق مستوى Lal‏ کم فيحسون بالعجر واليأس إلى الحد الذى pres‏ 
من مجرد حاولة حل أية مشكلة . LAS,‏ ما يوصف هؤلاء بأنهم DLS‏ 
عد مو الانتباه » غير مكترثين لثىء . وكثيرا ما يؤدى تو قعېم الفشل 
إلى تشبيط ما قد يكون لدم Blot‏ من فاعلية وقدرة . 

عدم الإلمام بأسس الادة الدراسية : كثيراً ما يضطر التلاميذ إلى 
الانتقال من مدرسة لأخرى » وينجم عن هذا نضير فى المدرسين . 
وقد رترتب عل هذا أن يقوم المدرسالجديد بشرح دروسه علي أساس 
للام التلاميذ بالأسس التى سبق له شرحها ء فى حين أنه من امحتمل ألا 





الفرص والمجالات المتاحة إدراسة سلوك الأطفال Vv‏ 
يكون المدرس Conall‏ قد تعرض لمذه الأسس والمفاهم من قبل ٠‏ 
فن مواد كالحساب التى يترتب فهم أى موضوع فيها على ما سبقه من 
موضوعات › قد يؤدى انتقال التلسذ فيما من مدرسةلأخرى » أومن 
فصل لآخر ‏ أو خياب التلبيذ عنما لفترة طويلة » أو تغيير فى المدرس 
eat‏ يدر يس هذه المادة » قد يؤدى هذا aS‏ أو بعضه إلى عجز عن 
LIT‏ الأسس الضرورية متابعة وفهم الأجزاء الباقية من المادة . 

الخوف من مادة معيئة : Lice‏ ما يتحدث أفراد الأسرة 
بصراحة عن شعورم نحو المواد الدراسية الختلفة . فقد يذ كر AW‏ 
مثلا الصعاب الى كانوا يلاقو نبا فى بعض المواد . وقد يستعيد الإخوة 
والآخوات الا كر سنا الآزمات المتجددة الى عانوا ما فى مواد 
كالقراءة والحساب والكتابة » وهكذا بتولد لدى الإخوة صغار السن 
إحساس بصعوية هذه الموادء حيث يؤدى هذا التوقع ذاته إلى عرقلة | 
آمو خبراتهم فيها فتبدو لهم فعلا فائقة الصعوية . 

: العاراءت الرراسة‎ yy 


تشتمل العادات الدراسة عل طر iy‏ تناول الأطفال لعملماء oh gu‏ 
أ كان تحديد العمل عن طريق المدرس أم عنطريق الأطفال أتفسهم . 
وقد يظبر بعض الأطفال تغيراً من وقت لآخر ف عاداتهم الدراسية . 
فهم يرسمون الخطة الممتازة وينفذونها بدقة وإحكام عندما يشير العمل 
المطلوب [نجازه|هتياميم وميلهم » فى حين يكو نون أقل فاعلية BE‏ 
عندما لا يثير العمل اهتامم . و لكن Ke‏ القول بصفة عامة إن هناك 
قدراً من الاستقرار والثبات النسييين 3 العادات الدراسية لللاطفال ٠‏ 





\A‏ كيف تفهم سلوك الأطفال 


هذا » وتتأثر العادات الدراسية بعوامل عدة : رضا Jal‏ » ولقة 
الطفل بنفسه » واختلاف الأمرجة » والحالة الصحية العامة . 

رضا لعل : يسعى الأطفال الذين عسون oh‏ هناك فرصة 
لكت وها dal‏ إلى عمل كل ما شأ نه اقتناص هذه الفرصة ual.‏ 
التنافس بين الاطفال مقصوراً على المواد الدراسية سب » بل هو 
كذلك تنافس fo‏ كسب رضا المعلمين . وكثيراً ما تتحدد طر بقة تناول 
الأطفال لدروسهم برضا المعلم أو عدم رضاه . 


ثقة الطفل بنفسه : كذلك تتحدد طريقة تناول الطفل لدروسه 
عدى ثقته بنفسه ويقدراته . ويدل تردد الطفل فی البدء فى عل مدرسى 
ما » أو التخيط فى أداته » أو القاس المعاذير انختلفة كفقدان القلم 
أوالممحاة أو الأدوات المدرسية اللازمة الأخرىء فى أثناء محاولة حل 
مسألة ما » كل هذا يدل على عدم [حساسه بالثقة بنفسه وبقدرته على 
حلها . وقد يساعد مثل هذا الطفل إعطاؤه Gay‏ التعلمات المتدرجة 
التى تعينه على تناول المشكلة خطوة خطوة . ١‏ 

اختلاف الآمرجة : يستريح بعض SULT‏ عن Psd‏ بدرجة 
أكثر إذا كانت التعليات الى تعطى لهم تعلمات مفصلة تشرح خطوات 
السير فى موضوع ما خطوة خطوة كا تحدد لدف المطلوب تحقيقه بدقة 
ووضوح . هذا بيا نجد فريقاً آخر من JULY‏ يفضل تحديد المدف 
المطلوب مع ترك الفرصة له ليحدد طريقة تحقيقه . ويستطيع المدرس 
المتبقظ أن يلحظ هذه الفروق ف الأمرجة بين تلاميذه فيعمل على 
إشباع كل منها « 
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الحالة الصحية العامة : يغلب على الأطفال الأصحاء النشاط. 
والمركة orl da Jul.‏ يحسون بالتعب المستمر» أو من لاحصاون 
عل غذاء كاف » أو من كانوا يعانون من الإجهاد السريع فى إيصارمم» 
أو يتعرضون لنزلات البرد SOA‏ 52 أو إلى أى نقص FT Slower‏ 
كل أولئك لا بملكون الطاقة والجهد اللازمين Geel‏ للقيام بالشاط 
المدرمى المطاوب ٠‏ وأذلك فإئهم كثيرآ ما يحسون بالفشل واليأس 
يسبولة . ويتبغى لللدرس الناجح إذن أن يفطن إلى الأسباب الجسمية 
date}.‏ وراء مظاهر التخلف بصفة عامة كالكسل > وعدم Ui)‏ ,3 ‘ 
بوالثورة» أو الحياج لاتفه الأسباب » وكذ! السلبية وعدم المبالاة . 


KK & 


ساو Sb‏ فى نجال العمل مع Soy AUN‏ الماعات : 

تتطلب ألوان النشاط الحاعية على اختلافها التخفف من lest‏ 
لالفردية وإحلال الاهثامات |جماعية حلا » وقد يصعب عل Jy]‏ 6 
Joy‏ بعض الكبا ركذلك التعاون el)‏ . أما ف الأحوال العادية فإن 
JU‏ فى السنوات الابتدائية المتأخرة هبدون الرغبة فى أن يصحوا 
Tae‏ من اللباعة الى ينتمون YS)‏ ولو على حساب التضحية يعض 
«الحاجات أو الميول الشخصية . 


وتحدد درجة الاهتيام dell‏ إلى نشاط ما ¢ ومدى رغية الجاعة a‏ 
لإشباع ole,‏ أفرادها وكذلك طول الفترة اللازمة لتحقيق الأغراض 
Lolth‏ : تحدد هذه Jol gall‏ جميعبا درجة نجاح lA)‏ فى الاحتفاظ 





.* كيف تقهم ساوك JULY‏ 
بالاتجاء التعاونى . وعلى ذلك فيمكن للعلم أن بقارن بينساوكالأطفالك 
تی أثناء نشاط جماعى » و بين سلوكهم أثناء نشاط فردى ليحدد درجة 
استعدادهم العمل التعاوق . 
0 ومن بين العوامل الى تؤثر فى قدرة الآطفال على التعاون مج 
الاخرين » مدى التعاون المطلوب « والعلاقات الاجتاعية » والفرص, 
المتاحة للقيادة > وكذلك الثقة بالنفس . وسوف تتعرض لسكل منها: 
بابجاز . 

مدى التعاون المطاوب : كثيراً ما بيدأ الأطفال نشاطاً ما dog‏ 
Lele,‏ بالغين . ولكن ما تكاد تمر خمس أو عشر دقائق من العمل, 
التعاوق > يبدأ خلاف ore‏ حول ما يليغى عله من الخطواته 
asta‏ . وهنا قد يمد أحد الآطفال المتحمسين نفسه عاجزاً عن 
الاستمرار فى العمل الجاعى لتعارضه مع ما كان يأمل فى تحقيقه » 
Gans‏ هذا أن مدى التعاون الذى تتطلبه ابماعة من طفل کہذا أكير 
be‏ يسممح به فضجه الاتفعالى والاجتماعى . 

العلاقات الاجتاعية : يؤدى [نسجام الفرد مع Slt]‏ الى عمل 
معها إلى زيادة قدرته على التعاون معبا . غيت يعمل الأطفال مع 
do gf‏ تضم أصدقاء لهم يكون ساوكهم متفاعلا وبناء . أما إذا وضعنا 
هؤلاء JULY‏ أنفسبم مع #وعة لا تضم أصدقاء هم » ضعفت. 
قدرتهم على التعاون المثمر والعمل المشترك مع الاخرين . 

الفرص المتاحة للريادة أو القيادة : تتطلب القيادة الحقيقية التفاعل 
والتعاون مع OU‏ . وعادة ما يتقبل القادة التعاون مع اجماعة 





القرص والمحالات التاحة لدراسة سلوك الأطفال 4 
#لريادة . ويستطيع المعلم أن يلحظ مدى الفروق الفردية بين تلاميذه 
فى قدرتهم على التعاون مع الاخرن بمقارنة شدة تعاون كل منهم تحت 
تأثير ظروف الربادة وظروف عدم الريادة . 
مع الجاعة . ويدل السلوك SUN‏ المتطرف على عدم [حساس القرد 
بالثقة بنفسه . ويتطلب الاندماج فى العمل اجاعى والسير به قدمآ أن 
بحس أمثال AY go‏ الأطفال بثقة أ كير حى يتقبلوا العمل مع اجماعة 
دون أن وظهروا أو پتمیزوا على حساب غيرمم من زملاتهم Fos ٠‏ 
at‏ أن يفطن إلى حالات JUS‏ فى فصله الذين منعهم إحساسهم 
جعدمالطمأ نينة والثقة »من التعاون الناجح مع ز ملام فى العمل الماعى. 


Hot 
: rally اال‎ Pd st Slain سلرك‎ 


يجحمع سلوك الفرد ‏ زاء الخبرات الجالية والفنية بين الجانبين 
العقلى والوجداى » SG‏ يتذوق الفرد هذه النواحى تذوقا كاملا لايد 
أن Joli,‏ معا بوجدانه وشعوره + eats‏ الفروق الفردية بين 
الأفراد فى استجاياتهم إزاء الخبرات Wl‏ والفئية الى يتعرضون 
لها » فقد يستجيب بعض التلاميذ النغات من الموسيق مثلا على أساس. 
ole YLT‏ غليظة أو حادة » مرتفعة أو منخفضة » هذا ييا 
قد يستجيب فريق آخر منهم إلى النغات ذاتها بالإحساس يدفتبا 





JULY سلوك‎ et كيف‎ ey 


ووقتها وتأثيرها الملطف . والواقع أن لدى كل طفل القدرة الكامنة 
عل الاستجابة الوجدانية للخبرات الما لية والفّية . ولستدل من فروق 
استجا بات ol Al el 5] JULY]‏ الها لية »كالألوان والأشكال الختلفة 
والنهات الموسيةية رالمان « والشعر » على نواح هامة ماز شخصية 
كل. طفل عن غيره ٠‏ 


خوف التلاميذ المكبوتين والمثزمتين من ااسماح لا نفسيم با لتعبهم 
الوجداى A‏ إزاء هذه الخبرات : عاول الأطفال المتزمتون 
والمكبوتون فى العادة تجاهل مشاعرهم واتفعالاتهم الوجدانية 
والعاطفية » وذلك ببذل مزيد من ضبط هذه المشاعر ومنحها فرصة 
التعبير والتنفيس . وم يحسون خوف عبيق من إعطاء أى فرصة 
لمشاعرثم ووجدانهم من التعبير عن نفسها . Les;‏ م تتضح تناج 
الضبط المفروضة على استجا باتهم فى نواح أخرى من ساوكيم . Wi‏ 
يتكلمون أو يتحركون فى حرية ويسر »كا يعجزون عن‌التعبير الكامل 
عن مدى قدراتهم ومواههم ٠ 2 ٠.‏ 
الاسرتجا بات الجاعية للخبرات WA)‏ والفنية دعم الجانب الفكرى: 
يدعم وصف وشرح SW‏ المتضمئة فى قطعة من pall‏ » أو فى صورة 
قنية » أو أغنية ما » الجانب العقلى أو الفكرى . أ١ا‏ الجا نب الانفعالى 
أو الوجداق فيتجل فیا ot‏ الآنراد من أوجه الخيرة > ذلك أن 
GO‏ من AI Lae‏ ذلك الجانب الذى يتذوقه pots‏ 
رغبيشه و بشعره بالارتياح ٠ als rw Yl,‏ كذلك pe,‏ الجانب 
الاتقعالى Lal‏ فى التعبير Gal‏ للفرد كا يظبره فى شعره وتمثيله 





القرس والجالات المتاحة لدراسة سلوك الأطفال vw‏ 
و[تتاجهالفنى « وكذا فى استمتاعه فاستعادة خبرة ما أو تكرارهلما. 
أما الأطفال الذين يستجيبون استجابة سطحية عارضة للخيرات UNA)‏ 
والفنية od‏ يستجيبون لحا من الناحية الفكرية فقط دون أن يتذوقوا 
OLY‏ الوجدانية فها » أو الانفعالات والمشاعر الى تعر عنها هذه 
الخرات . 
الجو الاجتماعى السلم ضرورة لازمة للتعبير الوجدانى Ys‏ شك أن 
لمعل ill‏ يشجع ذاتية كل تلبيذ واستقلاله سوف te‏ أطفاله قادرين 
على التعبير الثلقانى بالنسبة | Alp‏ . فبالرغم من أن الاستجا بات 
الانفعا لية هى فى المقام الأول استجابات فردية ذاتية » فإن خلق fall‏ 
لجو اجتماعى سلم يسود علاقته بتلاميذه » سوف يد الطريق لتعبيد 
التلميذ با لنسبة ذه النواحى المالية Lad‏ طبيعياً وجدانياً صادقاً . 
وينبغى للمدرس أن يسعى BT‏ الجو الاجتاعى السمح فى فصله 
sil‏ يشجع تلاميذه على تنمية قدرتهم على التذوق ell SU‏ 
الجالية ia)‏ »كالوسيق » والشعر ؛ والرسم ء وما إلى ذلك . 


التعبير ا مبريع الرس : 

يتطلب التعبير المبدع حر ية فى Jl)‏ الذى بے فبه هذا التعبير » کا 
يتطلب قدراً من المبارة فى قل الفكرة المراد التعبير عنها بالصورةالى 
يرض عنما صاحبها . وكشيرآ ما يظهر للشخص العادى أن التعبيرالمبدع 
للأطفال فى المرحلة الابتدائية يبدو بشكل فطرى د خام » « We‏ من 
القدرة على التخيل » ا يبدو عدم القيمة من الناحية الثربوية . 
a Ss‏ العامة من الئاس بالقيمة التريوية لنشاط SLY)‏ 
فى مثل هده الجالات ‏ كلرسم أو استخدام الآلوان أو أعمال 





NLM ساوك‎ git كيف‎ v2 
hy) الصلصال أو القثيليات  فإننا كثيراً ما تعمد عند [قناعہم إلى‎ 
ما تتطلبه هذه كلها من مهارات بدلا من تأ كيد الجانب الإيداعى الحر‎ 
Yoel نعمد إلى هذا فإننا نفقد هذه الجالات‎ Late الخلاق . ولكننا‎ 
لتنمية قدرتهم على التعبير المبدعالحر.‎ JULY البالغة فى إتاحة الفرصة‎ 
؟ أننا فى مثل هذه انجالات الى تتح الفرصة الكافية لكل فرد أن يعبر‎ 
عن نفسهومشاعره تعبيراً طلقا حرا › نستطيع كذلك أن تلبينجوانب‎ 
وسيلة‎ sh هامة وأساسية فى تكوين شخصية الفرد يتعذر كشفها‎ 

خرى . 
اعبات : 

إن الأدوار الى يفضل الآطفال تمثيلها تشبع حاجة pall‏ يريدون 
التعبير عنها : وبصفة عامة ,يفضل الأطفال fate‏ أدوار البطولة والقوة 
على غيرها من الأآدوار . ولعل ذلك Cre,‏ إلى luo}‏ الأطفال يعجرم 
الجسى بالنسة لعالم السكبار من حوهم وعدم درايتهم بالتواحى 
الاجتماعية « و بإحساسهم الداثم بأنهم أقل نضجاً من يحيطون بهم من 
الكبار 5 وهكذ! يؤدى قيام الطفل بدور اليطولة والسيطرة gall‏ قد 
يصل أحياناً إلى حد القسوة والعنف » Glands‏ أخرى إلى حد التسامح 
نوعاً ما يؤدى هذا الدور وظيفة التنفيس الا Sed‏ ويشعر صاحيه 
يقدر من الارتياح . وتؤدى ١‏ الدراماء الى يصورهاالأطفال أنفسبم» 
Shs‏ تعكس orl‏ وتصوراتهم eros‏ الوظيفة ذاتها بدرجة 
کر » ذلك أن الشخصيات التى يختارونباء أو LoS‏ الى تسندإلييم» 
nd‏ عن انفعالات JULY‏ ودغباتهم ومخاوقهم ودوافعهم . هذا 





الفرس والجالات المناحة ادراسة سلوك الأطفال vo‏ 


بالطبع إذا كانت العلاقات بين الأطفال ومدرسهم من التسامح والتفاهم 
بحيث تسمح بإفساح SED‏ ثل هذا التعبير . 

خوف JULY)‏ متوترى الاعصاب »المكبوتين من مثيل الادوار 
العاطفية أو الانفعالية : فكثيراً ما يشعر JULY)‏ ذوو القدرة 
البالغة على التخيل » والذين يعانون فى الوقت نفسه من صعوبة التعبير 
عن انفعالاتهم Lee‏ ما شعر هؤلاء بالحرج إذا قاموا يتمثيل 
أدوار تتطلب منهم مثل هذا التعبير . فبالنسبة لهؤلاء يعتبر التعبير 
الانفعالىشيتاً غير مغو ب فيه بصفة dale‏ وإذن فهم يخشون المثيليات 
لا قد تتطلبه من إظهار القدرة على هذا النوع من التعبير . وقد يمع 
اختيار تلاميذ الفصل على مثل هؤلاء الأطفال فى تأ ليف د الدراما » ؛ 
ولكن قلا يقع الاختيار عام بالنسية “ثيل الأدوار . وقد يؤدى 
حت المدرس فؤلاء على استخدام الصور المتحركة والمرائس وما إلا 
إلى تشجيعهم على المشاركة فى هذا اللون من ألوان التعبير . 

pe‏ بعض الأطفال عن اجتياز محلة القيام بالادوار البديلة أو 
الثانوءة : فى كل [تتاج فى » سواء فى المستوى Sa‏ أو الف المتقن » 
تسند بعض الأدوار إلى أفراد يقومون بدور كائنات غير الإنسان › 
كالآرانب وأاطور » والفراشات » وغيرها > كعوض ویدیل عن 
الشخصيات الأصلية . ولعله Os‏ من المناسب أن تسند هذه الآدوار 
إلى الأطفال الذن لعجزون عن القيام بالآادوار الأصلية ,ذلك sacl‏ لاء 
الأطفال يدركون أن هذه الآدوار العامة فى الكثيليات لا تتطلب نفس 
القدر من المشاركة الإيحابية . هذا و ينيغى المدرس أن يفطن إلى أمثال 





4 كيف تفهم سلوك الأطفال 

-Y jo‏ التلاميذ فى فصله ويتتبع موم لمعرفة ما إذا كان فى استطاعتبم 
أن ينتقاوا من هذه المرحلة فى مثيل الادوار إلى المراحل الأعلى الى 
تتطلب مشاركة إيجابية أ كير . 


الر- وم وارژلوار : 

يفقد كثير من الأطفال قدرتهم الخلاقة فى التعبير بالرسوم والالوان 
عندما يطالبون رسم ماذج أو أشكال معينة : فى الوقت الذى .يدا 
فيه الأطفال فى المدرسة الابتدائية فى تعرف طريقة التعبير بالرسوم 
والآلوان يكونون ف الوقت نفسه de ad‏ استكشاف البيئة grr, tat‏ 
وتعرف جوانها ٠ bles‏ فن لعبهم الدراماتيك مثلا Pad‏ مثلون 
أدواراً تاور حول Jill‏ والمدرسة ورجل الشرطة ورجل المطافىء ... 
وهكذا . وهم يظهرون ف تعبيرمم Gil‏ بالرسوم أو JIU AST‏ 
والأشجار والأزهار وبعض LS‏ اليسيرة الآخرى ف البيئة الحيطة 
بم ٠‏ وتشكرر نفس الرسوم الى يقوم ا oy JULY‏ المرة تلو 
المرة . فإذا حاول الحيطون بالأطفال فى هذه الفترة أن رزوا أهمية 
Bull‏ والتطا بق بين رسو مهم من dol‏ وماحاولون رمه فعلا من ناحية 
أخرى ٠‏ فإن التعبير الفنى للاطفال فى هذه الحالة يصح مجرد محا كاة 
للأشياء امحيطة cop,‏ ويفقد قيمته كأداة فعالةللتعبير عمامختلج فى نفو سم 
من عواطف وانفعالات . ولذلك ينبن أن يشجع الأطفال ع لاستخدام 
الآلوان فى التعبير . 


إن خلق جو يشجع عل التجريب بالآلوان يؤدى إلى [حساس 
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الأطفال بالارتياح والاستمتاع بدروس الفن . فتبدو بعض الألوان. 
جذابةعن غيرها » كا تبدو بعض الآلوان المركبة عتتلفة فى التأ ثير فيم ». 
وفى جاذييتها عن الألوان الأصلية الداخلة فى تركيها ٠‏ وهذه هى البسداية 
GL‏ فى التعبير الخلاق فى الفن . وهنا يكون دور الشكل أو الرسم Lea)‏ 
تعبيراً عن AL‏ المزاجية والنفسية والانفعالية » لا مجرد حا كاة لأشياء 
فى البيثة الخارجية . وينيغى للبعلمين أن يشجعوا تلاميذم عل wea pel‏ 
بالرسوم INL‏ فى هذا المستوى التعبيرى A‏ مؤكدبن لم asl‏ 
الاستمتاع بالفن وبعملية التعبير الفنى ذاتها » لا بتتائجها . 

8 بادة إحساس الأطفال ګر pF‏ ف التعبير Lute‏ لا تتطلب أدرات. 
التعبير مهارة فى استعالها : فكلا كانت الآدوات الى ستخدمها 
الأطفال لا تتطلب مهارة خاصة فى استم اما » سبل على الأطفال نقل. 
أفكارم dee Vlad,‏ أثناء تعبيرم GaN‏ . فقد حلت مساحيق النقش. 
والرخرفة Je‏ علبة ألوان المياه الى طالما استخدمها SULT‏ من قبل. 
فى تعبي رهم Gil‏ . كا حلت الفرشاة الغليظة محل الرفيعة » وأصبحت. 
مساحيق الدهان الى تستخدم بواسطة الأصابع مباشرة أفضل من. 
مساحيق الالو ان والدهان التى تتطلب الفرشاة فى استخداما . 
وهكذا أصبح فى حوزة الطفل أدوات أيسر وأسبل فى استخدامها فى 
تعييره al wil‏ . 

إن تتكرار انطباع معين أو حالة انفعالية خاصة فى تعبير الطفل 
بالرسوم والالوان قد يكشف عن تسلط هذا الاتفعال وتأ ثيره فى tle‏ 
الفرد وساوكه : فتى أصيم SUES‏ قادرين عل التعبير الكامل » سوام 
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بالرسوم آوالالوان » فإننا قد نلاحظ فرسومهم NSS‏ حالة مزاجية 
Lyne‏ المرة تاو المرة . وقد تعبر هذه DUI‏ الانفعالية عن الفرح » 
أو الحزن » أو الطمأًنينة » أو الوحدة c‏ أو ما إلى ذلك من الاحاسيس 
الوجدانية الانفعالية . وتعّير هذه التعبيرات أدلة إضافية البدرس 
تسم فى لقاء الضوء على الحياة الانفعالية للأطفال . ويمكن اقول 
بصفة عامة إن ما ace‏ الأطفال من الإحساس بالرضا » كنتيجة 
cli}‏ الجال أمامهم التعبير عن مشأعرثم هذه الصورة المفنعة غير 
الظاهرة « يكون أ كر ما لو سئلوا أسئلة تتصل بالممئى الذى قصدوه 
عن رسومهم 6 أو ما لو مح بعرض صورمم ورسومهم . 


shai ys! 
الضوء على‎ ay إن حرية الفردفى اختيار موضوع ما فى الإنشاء‎ 
للفرد‎ Jott الفروق الفردية بين الأطفال . ذلك أن حرية الاختيار‎ 
تعكس ميول الفرد الذاتية وقدرته على عاولة التعبيرعن آرائه وأفكاره‎ 
بأسلوب معين . و بالرغم من ضعف القدرة على التعبير اللفظى عموما فى‎ 
فإن هذه المرحلة تمد الطريق » وتضع الأساس‎ Shay) مرحلة التعلم‎ 
. فيا بعد‎ TA لحرية التعبير‎ 
موضوعات الإنقاء ذات دلالة : إن‎ ol se ما تكون‎ Let 
» الكثير‎ GAS هأ يعبر عنه الفرد فى كتاباته فى موضوعات الإنشاء‎ 
أن‎ Jat) ورغياته وشسكوكة . فعندما يلاحظ‎ dle عن‎ HUNG. 





الفرس والجالات المناحة لدراسة سلوك JULY‏ 4 
بالنسبة لما هو شائع » فعليه أن ينظر إلى الموضوع نظرة خاصة دقيقة » 
ويعلق عليه بالشكل wall‏ يكفل الطمأنينة لصاحبه » ويشجعه على 
التعبير ال مر عن أفكاره ومشاعره ‏ ولا يشعره بأى حرج . 


wi 

تنيح التدريبات البدنية فرصة مارسة ألوان النشاط الرياضى 
الختلفة على أرض الملعب . فإذا كانت أرض ال لعب فسيحة لا يتخالها 
أى من الأجهزة الرياضية » أو المعدات اللازمة لمارسة WS]‏ 
اجمعية » أو التسلق » أو القفز » أو ما إلى ذلك » قإنالطفالسيقضون 
وقتهم فى الجرى واللعب غير المنظمين > مما ينجم عنه فى العادة تفكك 
فىاججاعات » واضطراب وشجار . jth Wks‏ الأطفال sped or‏ ن 
بنشاطبم الزائد ثم الذين Syn rhe‏ الجرى Osis‏ الصخب والضجيج 
ويعودون من الملعب بعدها مبتهجين » فى حين ېدو على مظبرم آثار 
الجرى SAL‏ الرائدين . هذا عل حين ud‏ الأطفال الحجو لين وقد 
تنحوا جانبا حتى يبتعدوا عن البو المملوء بالصخب italy‏ الحيط 
بهم » ونجد كذلك فريقاً آخر من التلاميذ بين مؤلاء وأولتك Jake‏ 
أن يقف موقف المتفرج . وهكذا تيح فثرة التدريب البدق الفرصة 
لإظهار المبارات الرياضية » وفرص القيادة بين ثلل الأطفال . 

وبالرغم من أن لعب الأطفال غير اموجه هذا لا يؤدى إلى 
وجه bla‏ البناءة » فإنه يتيس فرصة نادرة dell‏ ى يتعرف 





ve‏ كيف تقهم ساوك الأمافال 

سلوك الأطفال » فى هذا الجو البداى المفعم بالتنافس . إن حاجة 
الأطفال إلى التقبل الاجتاعى حاجة أساسية » ومن ثم كان تعرف 
:اهتامات الطفل وميوله وكذا قدرته على كسب الأخرين من 
جماعته وتقبلهم له » تعتير من الدعامات الأساسية فى بناء خطة تعليمية 
سليمة . 


استحابة الأطفال للمبارات الرياضية 


هناك عرامل عدة تحدد قدرة الآطفال على التنافس الناجح مع 
eres‏ فى ميدان النشاط الرياضى . ومن من هذه العوامل الفرص 
gh‏ آتیحت ف الماضى أمام الأطفال لمزاولة النشاط الجاعى الذى يتطلب 
استخدام العضلات الكيرى فى الجسم » ومنها التوافق الحرى العام » 
.و بنيان الجسم » وكذا توافر الحواس اللازمة . 

وعند وصول الأطفال لنهاية المرحلة الايتدائية ينيغى أن يكونوا 
قد مروا بالخبرات اللازمة الى تتصل بنشاط العضلات الكيرى الى 
تبيئهم لإماء درجة أدق من التوافق العضل اللازم WH‏ الجاعية 
المنظمة »كأ لعاب الكرة على اختلافها » وكمذا الألعاب الفردية مثل 
ء نط الحبل » Ge thy‏ » وألعاب shal‏ على اختلافها . 

وعندما لا يسمح JULY‏ الذين يلتحقون بالمدرسة الابتدائية 
باستخدام عضلاتهم وأجسامهم بحرية كاملة » فإنه يصعب عليهم تنمية 
عضلاتهم الكبرى Aly‏ أن تناح لمؤلاء الأطفال الفرصة خلال 





الفرس والحالات المتاحة لدراسة ساوك JULY‏ الى 


السئوات الثلاث الأول من المرحلة الأول لمارسة النشاط المتعلق 
بالعضلات الكبرى فى أجسامهم Se‏ يعدوا للمهارات المتخصصة الدقيقة 
ال تتطلبها السنوات الأخيرة من de‏ الأول . وعندما تناح فرصة 
استخدام الأطفال للعضلات الكبرى وتدريبها » فإن نموالتوافقالحرى 

تم بشكل seb‏ . أما الأطفال الذين لاتتاح لم فرصة تدريب عضلاتهم 
is‏ » والذين يبدءون بالمبارات الثى تعتمد le‏ العضلات الصغيرة » 
نېم 2 بجدون مشقة فى تقان ال مارات الدقيقة المتخصصة فا ee‏ 
بصادفون a ale‏ فى إحداث التوافق ales sal‏ مبارة معينة كالى تعمد 
8 استخدام العين » واليد » والجم ۽ كالتقاط الكرة مثلا . 

و بالإضافة إلى الو العضلى » فإن GW‏ اماعية الى مارس على 
أرض الملعب أو فى «اجمنازيومء تتطلب استجابة حسية يقظة . فالطفل 
sill‏ لا يستطيسع رؤية ما Gt‏ حوله بوضوح » لا يتسكن من 
سرحة الحركة » الى تتطلها هذه WY‏ . وكذلك الطفل الذى 
لا يستطيع أن لسمع بوضوح التعليات أل تلقى عليه › والی تشكل 
جزءاً أساسياً WG‏ اجماعية » لايستطيس ALS‏ أنيتعاون Gal‏ 
Lisle‏ مع أفراد الفريق . 

حاول أن تتعرف فى أرضالملعب الاستعدادات الخاصة بالمبارات 
فى النواحى التالية : 

: لما تتطلبه الألعاب الجاعية من شروط‎ ASN سبولة‎ - ١ 
الشروط والتعليات‎ SN بحدون صعوبة فى‎ ey ill اعرف الأطفال‎ 





ف كيف op‏ ساوك الأطفال 

المتغيرة الى تتطلبها Gall‏ . وهل تعزى هذه الصعوبات إلى نقص فى 
السمع > أو الإبصار » أو جر فى التوافق الحرى » أو إلى عدم توافر 
الخيرة الى يتطلبها نشاط رياضى معين ؟ 

y‏ — مدى المشاركة الإيحابية فى الألعاب الحاعية : حاول أن 
تعرف التلاميذ الذءن قد يتجنبون GW‏ المعقدة . فبؤلاء فى العادة 
يكونون على de‏ بأوجه قصورم » و يأنهم لا يزالون پمملون من أجل 
التوافقالعضلى العام » ولميصلوا بعد إلى إتقان المهارات المتخصصة الدقيقة 
حتّى يشاركوا قبا . وينبئى أن نوفر Nb‏ الفرصة لا كتساب ah‏ 
اللازمة لتئمية هذه المبارات . 

— الاستجابة ليعض المبارات المتخصصة : حاول أن تتعرفه 
الفروق بين تلاميذ فصلك فى قدراتهم ومباراتهم فى قذف الكرة مثلا 
أو لعب د الفولى » . إن سن الطفل ف السئوات الأولى من المرحاة 
الآولى يعتبر من أنسب الأوقات لتعلمأى منالمبارات الجسمية والحركة 
الى يسكون الطفل Aye‏ لتعلبا » ذلك أن تقبل امجموعة من الاطقال له 
فى ol pull‏ الآخيرة من هذه dot!‏ سوف بثوقف على درجة إلمامه 
بالالعاب Lele]‏ » وعلى مدى قدرته فى المساهمة فيها . 

4 تأثهر بنيان جسم الطفل : حاول أن تمرف هل مة فروق 
بين بنيان الأطفال الذين يحيدون توافق أجمامهم لمتطلبات اللعبة » 
abies‏ أو لتك الذن يغاب علهم البطء والتعثر . 





الفرس OVAL‏ المتاحة لدراسة سلوك الأمافال re‏ 
اررسس الى رر مرى اله بالنفس 


تظمر الفروق الفردية بين الأطفال فى مدى ثقتهم بأنفسهم عند 
التعامل مع زملائهم وأقرائهم » وتظهر أيضاً فى أسلوب التعامل النى 
aie‏ لم مكانة بين إخوانهم a‏ تتضح فى مدى تقبل الأخرين فم . 

ويتضح مدى ثقة الطفل nts‏ عند قيامه بى نشاط والإقبال عليه 
وممارسته فى سهولة ويسر » وف مدى مرو نته وسبولة تكيفه CY‏ تعديل 
يقتضيه الموقف ‏ ولا يعنى هذا فى الواقع أن كل الأطفال المنغمسين 
فى نشاط ماء هم وحدم الذن ية يتمتعون بدرجة عالية من ااثقة بالنئفس . 
إن النشاط المفرط كثيراً ما يدل على محاولة الفرد تغطية إحساسه 
بالضيق » وعدم الثقة » وذلك عن طريق الزهو والتفاخر . إن أمثال 
هؤلاء الآطفال يندفعون فى مقدمة زملائهم عند القيام بنشاط ما اندفاعاً 
طائقاً » كا حيطون أنفسهم يحو من الضجيج والعمل الدائب . 

حاول أن تتعرف مظاهر الإحساس بالثقة فى : 

cll JULY) — ١‏ يستمرون فى دورم القيادى بعد ابتداء نشاط 
ما خمس أو عشر دقائق . 

JULY) — ۲‏ الذن مدو erie‏ الاطمئنان والراحة بعد الاتتهاء 
من نشاط ما . 

م JULY!‏ الذين باون بالمهارات الخاصة بتشاط ما دون 
ميعز Sealy‏ 

حاول تعرف مظاهر عدم الثقة بالنفس فى : 





Jub كيف نهم سلوك‎ rt 

١‏ — الاطفال الذين حدثون صخباً وضجيجاً دون اندماج حقيق 
فى نشاط ما . 

y‏ — الأطفال الذين يبذلون كل طاقتهم ويستنفدوئها عن آخرها 
عند مشاركتهم غيرم فى نشاط ما . 

م« الأطفال nai cl)‏ همتهم عجرد | نقضاء خمس أو عشر دقائق 
على ابتداء bbs‏ ما . 

¢ — الأطفال الذين يتعثرون ويترددون أو لذن لا يستطيعون 

ه - الاطفالالذين تغلب عابيم الحساسية الزائدة وعدم الاستةرار 
والجدل المستمر « والذين تسبل استثارتهم واستفزازم . 


أوء, القدّاط فارج ازرم : 
تيح ملاحظة سلوكالأطفال فى أوجه النشاط عارج المدرسة فرصة 
تعرف أنواع الخبرات الى يتعرض لما الأطفال » LUT,‏ السلوك 
الاجتماعىالتى AR‏ لم تعلمهاء وتختلف LUT‏ الساو كا مرغو ب فيه باختلاف 
مجالات النشاطخارج المدرسة » سواء أكانت نشاطرياضياً أم اجتماعياً. 
أما الآطفال الذين يستجيبون بأسلوب رتيب بالنسبة لكل جالات 
النشاط فلا يشكيفون مقتضيات الموقف . 


ويغلب على بعض الأطفال ساوك رتيب يستخدمونه فى الشكيف 
لآى موقف من المواقف ٠‏ فهم قد يستجيبون بصفة دأ ig‏ وبشكل يدل 





الفرس والميالات التاحة لدراسة سلوك الأطفال م 


ut‏ عل الزهو» وإما عل الطيبة المصطنعة الجامدة » أويستجيبون بالصمت 
اللطبق » أو بالتنحى وعدم المبالاة » وأحياناً يستجيبون le‏ يدل على 
الثقة والمدوء . ومبما يكن من أمر هذه ble WN‏ من الاستجابات » 
فإن أية استجابة جامدة أو مط ساو رتيب lo]‏ يدل على الفط الذى 
Jat‏ صاحبه بحس بالراحة والاطمئنان عند استخدامه » ومن ثم كان 
مسك به Key.‏ للمدرس عن طريق ملاحظته ALI‏ تلاميذه فى 
المواقف الختلفة أن out‏ نوع الخدمات والمساعدات التعلبسة ونوع 
التعل الاجتتاعى الذى حتاج a]‏ كل مهم . 


الشغورط ارو ۶۶ا ٣ maf‏ مغزاقا ley‏ : 


إن الا ماط السلوكية الأطفال هى نتاج التفاعل بين SS‏ بن الأطفال 
الجسماق والانفعالى من تاحية » والضغوط الى يتعرضون ها فى البيئة 
الى تكتنفهم من ناحية أخرى . وبأن الآطفال ف المدرسة الواحدة 
من بات مختلفة . وعندما يأتون إلى المدرسة يكونون قد عاشوا 
خترة ما تقر بمن الستة الأعوام فى هذه البيئات » كا أنهم يذهبون عادة 
إلى بيشاتهم الأصلية بعد انتهاء فترة دراستهم . ولذلك oF‏ البيئة 
المنز UI‏ وجماعة الجيرة من العو امل الأساسية فى تحديد أ ble‏ الاوك الى 
تؤدى إل النجاح . ولذلك فإن معرفة Wl) Bal‏ بالنسية لبيئة المدرسة 
تلق الضوء على نوع الضغوط ودرجتها الى يتعرض ا كل طفل . 

lt,‏ اللعب أو جماعة الجيرة تأثير فى سلوك JULY)‏ بحب على 
المدرسة أن تأخذه فى الاعتبار . وقد يبدو تأثيرها لآول وهلة سويا 





ry‏ كيف تتم سلوك الأطفال 


حميداً » إلا أن الملاحظة الدقية تة قد تكشف عما لهذا العامل من تأثير 
هدام فى المستقبل . فقد لا يعى الأطفال فى المرحلة الأولى sub fey‏ 
آنواع النشاط ال عارسها الكبار من حولم من جماعة الجيرة ٠‏ إلا 
أنبع عندما يتخطون مرحلة الانهاس فى لعبهم يبدءون فى الاستجابة 
للشيرات الختلفة فى البيئة الحيطة بهم . وبالقدر الذى تدرك به المدرسة 
ما ol fs‏ البيئية الهدامة من أ فى سارك ك الأطفال فى أثناء نموم » 
وبالقدر الذى تبذله من جهد لإبعاد الأطفال عن مجال اللعب فى محيط 
الجيرة إلى مجالات اللعب البناءة الأخرى » بهذا القدر تتمكن المدرسة 
من إحراز الاجاح فى سياستها وبرايجها التعليمية . وستجيب الأطفال 
استجابات إيحابية ol fs‏ البناءة الجديدة إذا coud]‏ نيحت لم الفرصة 
LM‏ أشاطهم الحر فى أثناء نموم . وللاتجاهات الو ا والأسرية 
وللائجاهات السائدة فى جاعة الجيرة » ولاعتاماتهم و uel‏ تشاطهم 
cx yl‏ والوسائل الترفبية وغيرها ‏ لكل هذه تأثيرها البالغ فى 
اكتساب الطفل اهتاماته وميوله وفى مدى موه فيها . ويتقبل JULY‏ 
الانجاهات والاهتامات الى تظهر فى ساوك من حولم بطر يقة لاشعورية » 
وعندما يبلفون الثالشة من العمر يقلدون ساوك الحيطين بهم » ولذط 
فإننا نستطيع فى واقع AM‏ أن نعل الكثير عن البيئة mh iu‏ 
و للاطفال من ملاحظتنا لساوكيم التعبيرى wal STAN‏ لمبہم - 


وقل تتشابه اهټامات جماعة الأسرة Lb gas‏ م جماعة الجيرة 3 
وهناك dle] Sw‏ رئيسية oid‏ الامتتامات والميول » وهى تشجيع 
التزاور بين العائلات والحث على الاختلاط والانهاس ف الحياة الاجتاعية 





الفرس والهالات المتاحة لدراسة سلوك الأطفال rv‏ 
#تراور والاختلاط 6 أو الاهتام بالأحداث العالمية والأيدلوجيات 
المعاصرة . هذا وتتفرح كل من مس | كز الاهتيامات الثلاثة هذه إلى أنواع 
أدق منها . وينقل الأطفال الاهتهامات والميول السائدة فى أسرم وجماعة 
جیر ٤م‏ إلى المدرسة ويظاون بمارسو ن هذه الاهّامات والمبو ل ذاتها 
إلا إذا أثارت المدرسة فيهم اهتامات وميولا جديدة ٠‏ وعلى المدرسة 
أن تتقبل هذه الاهتهامات الى تبدو فى سلوك الأطفال كتقبلها لذ كام 
وشخصياتهم » قهذه الاهتامات والمبول جزء لا le‏ من جوانب 
ويدرك الأطفال أهمية تتكيفهم لظروف البيئة »وما لهذا التكيف 
من أثر بالغ على شخصياتهم . وقد يغاب على أساوب تكيفهم للبيئة 
ath‏ بهم وما تفرضه عليهم من مطالب > واحد من أاط GSH‏ 
الرئيسية الثلاثة التالية : 
التقبل الكامللمتطلبات البيئة الحيطة بهم: فقديتقبل الأطفال الأ ماط 
السائدة فى البيثة تقبلاكاملا وحاولون حث غيرهم من الأطفالعلى اتباع 
تفس الأسلوب. وهؤلاء الأطفال واقعيون فى نظر”هم . ويؤدى تقبلوم 
الكامل od‏ الما يبر الاجتماعيةإلى أن تصبم جز ءآ لايتجرأً من تكو ينهم 
النفسى » وبالتالى جز ءا متكاملا من مط ساوكهم . أما إذاكاتت lll‏ بير 
السائدة فى المدرسة تخا لف Lal)‏ بير السائدةق البدئة الخارجيةعن المدرسةء 
فإن الأطفال يعانون من صعوية التوفيق بين هذه المعايير وتلك ٠‏ 
وترداد هذه الصعو بة بصفة خاصة بالنسبة لآو لك الأطفالالذين يلتزمون 





JUS اوك‎ as كيف‎ vA 
إيحابية فى‎ Sle بالمعايير الاسر 4 والبيشة الخارجة ويشاركون‎ 
بنفس الدرجة‎ ٠ مجتمعهم انحل > عن أولئك الذن لا يتفاعلون معبا‎ 
فسا بنفس القدر . وبصفة عامة يمكن القول بأنه كلما زادت‎ Sols 
الآسرة والجيرة‎ dole الهوة بين المعايير فى المدرسة من ناحية » وفى‎ 
oll من تاحية أخرى » أصبح من المتعذر على أولتك الاطفال‎ 
يتفاعلون مع جماعات آسرم وجير الهم أن يتتكيفوا متطليات الموقفه‎ 

المدرسى وجاعاته . 

الأردد فى Le‏ متطلبات البيئة : بتردد بعض الأطفال فى تقبل. 
معا بير السلوك السائدة بسن wield‏ الى يتتدون الا gle‏ المدرسة » 
ولكنهم فى الوقت ذاته عون برغبة طبيعية فى المشاركة فى أوجه 
النشاط الى تقوم مہا هذه الجاعات . وعتدما يواجه هؤلاء الأطفال 
بهذا الصراع فإنهم قد يبقون على هامش هذا الشاط أو يتجنبونه 
لفترة من الوقت قد تتراوح بين بضعة أسا بيع » وقد تبلغ عاما كاملا . 
وعندما تنغلب رغبتهم فى تقبل الماعة على ترددم » فكثيراً ما يدفعهم 
هذا إلى الانغاس الكلى فى حباة الجاعة » آذ بن بشكل sl wl‏ مط من 
LUE‏ الساوك الى تحقق تقبل الماعة م . 

بذ ما تفرضه البيثة pyle‏ : قد ينيذ الأطفال ما تعرضم 
عليهم البيثة من متطلبات بالعزوفعن الاشتراك فى النشاط معجاعاته 
اللعب فى الجيرة . وعدث هذا فى البيئات التى يحرص فيها أولياء أمور 
إلا إذا كفلت لا بنائمالطماأ نين والسلامة بالشكل اأذىبرتضو نه ويحدشه 





الفرس والجالات المتاحة لدراسة ساوك SL‏ ۳۹ 
من أمى هذه الأسباب » فإن إعراض الأطفال عن الاشتراك ف الحياة 
مقتضات الموقف الذى يواجبونه . 

ويمكن للبعل أن حاول تعرف اتجاهات وامتيامات وميول تلاميذ 
فصله » وأن يفيد من التوجيهات التالية : | 

١‏ — إن iwi‏ الفصل يتباينون فى نوع البيئة UHL‏ وجماعة 
الجديرة الى بنثمون الا ٠.‏ ويستطيع المدرس بملاحظته الدقيقة 
ee Lage‏ الثلقائية عن اتجاهاتهم واهتماماتهم وميوهم أن يكتشف 
ما قد يكون لجاعات بذاتها » من جماعات الجيرة » من تأثير فى تطبسيع 
بعض التلاميذ بوجهات نظر أو اتجاهات معينة . 


م س هل هناك انسجام وتوافق بين معا بير جماعات الجيرة وبين 
شخصيات بعض الأطفال فى الفصل ؟ إن الأطفال فى العادة يتكيفون 
بسرعة فائقة لمعابير الأسرة وجامة الجيرة » ولكئنا ud‏ أحياناً من 
الأطفال من شذ عن هذا الوضع . فبؤلاء يبدون من الاراء 
والاهتيامات ما ختلف ts] ele‏ عن aly YI‏ السائدة فى حيط 
الآسرة والجيرة . ومكننا فى الواقع أن تڪ د من أن أى طفل 
Gay‏ من الأفكار والاهتامات والميول ما يشذ بشكل واضح عن 
تلك ال تسود بيشته WIA)‏ وجماعة جيرته [ نما يؤدى به هذا غالبا 
إلى أن يصبح فى مستقبل حياته شخصاً شاذآ سی“ التكيف مع +e‏ 





SM كيف تقهم سلوك‎ ts 


اعبات والنوارى : 

BV للجمعيات والنوادى من‎ le WA) إدراك الجتمعات‎ ale 
فعال فى بناء شخصيات الأطفال فى مرحلة التعلم الابتداق . ولذا‎ 
الجاعات أو المنظمات الختلفة فى الجتمعات الحلية بتوفير‎ Gob 
الإمكانات اللازمة لمارسة الأطفال لانواح النشاط الرياضى‎ 
والاجتاعی - وتقوم المدارس ودور العبادة وغيرها بتخصيص يعض‎ 
حجراتها لإنشاء النوادى الحلية الى يجتمع فيبا الآطفال تحت إشراف‎ 
للينين‎ BUSH وكذلك تقوم جماعات‎ . eel أو مشرف‎ wh, 
والبنات وجمعيات الشبان والشابات المسحية وغيرها بتوفير الوسائل‎ 
والشباب على السواء » أو بالتعاون مع‎ JULY والإمكانات الترويحية‎ 
٠ ال نى ومكاتب الخدمة ومرا كر رعاية الشياب‎ At} اليثات‎ 
A) النشاط‎ ol LW ترايد الإمكانات المتاحة للاطفال‎ ess 
خارج المدرسة » إلا أن الأطفال ل ستغلوا بعد هذه الإمكانات‎ 
الاستغلال الكافى . ويستطيع المعليون يحم مرا كزم أن يسبموا فى‎ 
عمو تلاميذهم عن طريق تشجيعهم على الاشتراك فى أوجه النشاط الختلفة‎ 
خارج المدرسة . ففى استطاعتهم أن يعرفوا التلاميذ الذين هم فىحاجة‎ 
هذه الآلوان من النشاط بالمنظمات أو الات والتوادى‎ Joe ماسة إلى‎ 
الى قد تثير اهتاماتهم ومي وم . ويستطيع المع كذلك أن يزيد من‎ 
قبمه واستبصاره بالميول والاهتمامات الفردية للتلاميذ »> وبنضجهم‎ 
الاتفعالى وتكيفهم الاجتاعى عن طريق ملاحظائهم فى أثناء نشاطهم‎ 
. oye داخل هذه النوادى « أو عن طريق سؤال المشرفين‎ 





الفرس OVAL,‏ التاحة لدراسة سلوك 5:١ AY‏ 


الاهتامات والميول الفردية LD‏ : لابد ارائد ناد أن عقق 
حاجات الأطفال Popes‏ إن أراد لناديه الاستمرار . فهو وإن كان 
يبدأ باهتامات الأطفال الفردية وميولم کا Gaye‏ عنها » إلا أنه 
Les Gere‏ اتجاهات بشاءة . وقد تتراوح ألوان التماط الى 
بمارسها JULY‏ بين الا لعاب الرياضية العشيفة إلى المناقشات الطويلة . 
ويتراوح الاشاط Jeb‏ النوادى بين النشاط المادىء المعتدل إلى التشاط 
الجيد العليف « الذى قد يبدو endl‏ خارجاً عن حدود المألوف : 
أما الرائد الجيد فبو الذى يلاحظ ويدرك تماما الفروق الفردية بين 
الأطفال فى استجاباتهم ذه المواقف . 


مستويات النضج الانفعالى JULY‏ : يستطيع رائد النادى أن 
يعرف الأطفال all‏ حضرون با تنظام للنادى » والأطفال الذين 
يتضح من ساوكهم ot]‏ دفعوا إلى عضوية النادى den‏ ضغط والماح 
آنائهم لما رجو نه من فائدة تعود على ap lal‏ تنيجة التحاقهم بهذه 
النوادى « والأطفال الذين يحدون صعوية فى الاندماج مع ceed‏ 
oF‏ آباءهم ,يفضلون لعبيم ف المرل » LIL‏ الذين لايتتظمون فى 
الحضور للثادى »ذلك أنهم بحسون أحيانا بالحاجة إلى الإحساس 
بالكبر » وبالشعور بأنبم قد تركوا جاعة الجيرة إلى جماعة النادى » 
وعسون أحياناً أخرى بعدم الارتياح والطمأ نيئة لهذا الوضعالجديد» 
وبالتالى بالحاجة إلى العودة إلى المرحلة السابقة واللعب مع جماعة 
الجيرة فى النطاق الحلى الضيق . 





SEW كيف تفم اوك‎ ay 

وعندما تثير ألوان النشاط WA‏ فى النادى ميول الاطفال 
واهتاماتہم ؛ فإنه يمكن حينئذ تقدير مدى النضج الانفعالى لكل طفل 
Js‏ أساس مدى إحساسه عدو لية المواظية على المذضور » وكذا على 
مدى توحده مع أجماعة وتفاعله معا . و نلحظ فى نوادى الفتيات من 
كان ثا ر منهن على OW‏ الرياضية العنيفة » guy‏ تفضل هارن 
الالعاب الخفيفة ال تتناسب وأنو ot‏ ومن تضيق ذرعاً lth‏ 
بن فى لين کا سرعة نضج اافتيات وإحساسين بالحاجة إلى 
الاتماء إلى thle dole‏ من الجنسين . 


مستويات التكيف الاجتاعى olay : JUL‏ تجانس ole‏ 
النادى a‏ العادة عن تجا ڏس isle‏ المدرسة . درغم هذا opt‏ 
JULY)‏ تنوعاً واضيماً فى ساوكهم as‏ إظهار قدراتهم لجذب alii)‏ 


و تقد ر بقية ة أفراد الجاعة لم 


ولذلك کن للمدرس GA‏ دوم علاحظة سلوك الأطفال فى 
الثادى والتحدث إلى رائدثم أن سكون صورة واذيدة عن bie}‏ 
السلوكية المميزة للسلوك الاجتاعى لكل طفل من الأطفال . 

المفمرت : 

حتفل المعلمون حضور أحد أعياد ميلاد الأطفال مرة على الأقل 
فى كل عام Uy.‏ كان ود ضع المع فى الحفل هو Ale‏ ضيف فقط › 


ولیس مسئولا بأى 2 من الأشكال عن ساوك WE‏ فى الحقل > 
اذك تتاح للمدرس فرص هائلة لدراسة الأطفال والموقف بشكل عام . 





الفرس OVAL,‏ المتاحة لدراسة ساوك الأطفال er‏ 
وتتاح لللدرس أيضاً فى هذا الجال فرصة نادرة قد لا تتحقق بنفس 
الدرجة فى مجال آخر » لدراسة اتجاهات الوالدين إزاء ALY‏ 


ملابس الحفل : تكشف ملابس الطفل فى الحفل عن جانب 
من حياة التلبيذ لم يكن Wis me‏ بعلم من قبل . فقد برتدى الاطفال 
الذين اعتاد المدرس أن GLb Aly‏ العمل العادية » ملابس غاية فى 
الذوق BUY,‏ . وكذ لك ترتدى الفتيات اللا اعتدن ارتداء ملاس 
المدرسة العادية ملابس أشبه بثوب العروس . ويستطيع المدرس أن 
حك على مدى شعور الأطفال بالرضا أو النفور من هذه الملابس من 
ملاحظته لسلوكهم » فبعض SULT‏ يتتهز هذه الفرصة فيسلك سلوكا 
يتناسب وهذه الملابس الى edie‏ » هذا السلوك فى طبيعته تلف 
عن سلوكه العادى « فى حين ينظ بعضهم إلى هذه الملابس على أنها حلة 
مبالغ فى أناقتها قام الوالدان ياختيارها لهم لتناسب الحفل »> ولذلك 
يسلوكون ساوکا طبيعيايا لوكانوا يملابسهم العادية . 


تلقائية السلوك : يكون الأطفال عادة مين لأنيسلكوا ساوكا 
Lalu.‏ لهذا الحفل » فهم يعلسون مقدما ما ينبغى إظباره من شعووطيب 
إذاء الطفل الذى أقام الحفل لم » ووجوب Qables‏ المناسبة له عاد 
وصولم الحفل > Jal‏ قطعة الحاوى القرريبة منهم ؛ لا أنتقاء القطعة 
الكبير ة البعيدة . وكذا Sot‏ صاحبة الدار على ضيافتهم . وعل الرخم 
ما فى آداب الساوك هذه من سر » فى تتعارض مع رغيات SULT‏ 
الطبيعية الآصيلة . ولذا حسن أن نلاحظ مدى قدرة الأطفال على 
الاستمرار والمواظية على اتباع هذه الأداب . فف نصف الساعة الأول 





tt‏ كيف نفهم ساوك الأطقال 


JULY! bile‏ على هذه الأداب إلى حد المبالغة والشكلف » ولكن 
سرعان le nisl‏ بعد ذلك . وتزداد حدةالصراع عند تقدم المرطبات» 
إذ تسيطر pple‏ فكرة واحدة » فكرة | J ped‏ على أ كبر قدرمن هذه 
المرطبات . فإذا أسكن الحصول علىهذا القدر بقسكل مہذب کان بها » 
ولا فإنهم يلجأون إلى الأساليب الاخرى . هذا وفثترات الصمت الى 
تسود الحفل أحياناً تدل على el po‏ داخلى فى نفس الطفل « صراع بين 
رغيته فى الحصول عل ما بريد واتباع الأداب الى ترضى NSH‏ من 
الحيطين به . ولذا ad‏ أحياناً بعض JULY‏ مخرجون صراحة عن 
حدود هذه Glo‏ فيتخيرون أ كبر قطع الحلوى مثلا . وكثيراً 
ما يتبعهم الأطفال الباقون » وتصبح علية الحصول على مرطب أشبه 
علبة المصارعة ! 

دلالة Xb‏ المدعوين: Ghel eae‏ إذا ما كان الفصل صغير 
احج أن يدعى جميع أطفال الفصل Jib‏ عيد الميلاد لأحد زملائهم . 
ولكن هذا قد يتعذر فى الفصول الكبيرة . ومن ثم ختار عدد من 
تلاميذ الفصل oad‏ الحفل . ونظرآً إلى أن الاختتيار يتم فى العادة على 
أساس تقار ole plo‏ المدعوة فى مستواها الاقتصادى ler Ys‏ ‘ 
لذلك تناح للمدرس فرصة تعرف SC‏ والتجمعات الداخلية فى 
الفصل . هذا على الرغم من أن بعض التلاميذ الذين يدعون الحفل قد 
ينتمون إلى مستوی اقتصادى واجتاعى آخر » وهؤلاء يكونون فى 
العادة من JULY‏ المعروفين بالمدوء واللطف - فهم حسئو الساوك » 
يغلب عليوم المدوء » ولذلك حظون بشرف الدعوة لهذا الحفل وأمثاله 
ليب he Tye‏ . ولذلك تؤدى معرفة المدرس بقواتم أسماء 





الفرس والجالات المتاحة إدراسة سلوك SW‏ 10 
المدعوين إلى حفلات أعياد ميلاد الأطفال إلى زيادة فهمه لطبيعة 
التجمعات SCI,‏ الاجتاعية » وكذا الت وتر فى العلاقات الاجتتاعية 

AY dole بين جاعة فصله أو بين‎ algae 


seni, sh cy اتصارر‎ 


تعتير اجتاعات “US‏ والمدرسين مصدراً خصياً a‏ | كتساب 
البصيرة والعمق ف م ساوك re Jab, jan‏ هذه الاجتامات : يتمع 
كل من ولى الآ والمدرس معا » ومن المفروض أن كليبما مهتم 
dle‏ التلبيذ موضع الدراسة . فلدى الأب صورة متكاملة عن الان 
تجمعت من ملاحظته له خلالعدة سئوات . ولدى المعلم صورة كذلك 
عن الان تجمع دمن ملاحظتهله أيضآخلال أسابيع أوأشير أوسنين . 
وئنيجة لماول مدة ملاحظة الأب لابنه » فإن هذه Bel‏ کا 
ia il‏ . فى الاجتماع الأول لآباء والعلين يكون الأب هو 
مصدر تعرف lal‏ بالابنء يا أنه يلعب دوراً مهما أيضاالاجتماعآت 
التالية Jad‏ الاجتاع الآول”. 


وكثيراً ما تبدو المعلومات الى يقدمها الأباء عن well‏ مشوهة 
وعرفة فى نظر العلبين . وقد يرجع هذا إلى أحد السيبين الآتبين : 
الأول أن يكون الأب وأحياناً الآم ‏ غير متأ كد من غرض 
المدرس الحقيق » وهدقه من الحصول عل الببا نات الثى يسأل عنها بشأن 
الان » واذا يلجأ الأب نتيجة هذا التشكك إلى وصف ay)‏ بأوصاف 





$4 كيف غرم سلوك الأطقال 
مثالية حى يتيح أمامه فرصة أ كر ليحظى برضا معابيه . أما السبب 
SU‏ فبو أن استجابة التلبيذ فى المنزل تختاف عن استجا بته الدواقف 
المشامة فى المدرسة « نتيجة لان جو المنزل كثيرآ Sab‏ أ كثرسماحة 
وتقبلا عن جو المدرسة المفعم بالتدمت والتزام الآنظمة الصارمة . وإذا 
«عتمد نجاح أى اجتماع بين الاب والمعلم oly‏ الطفل على مدى بجاح 
المدرس فى أن بكسب ثتة الأب وتعاونه معه . 

وكثيراً ما بعجر المدرسون عن كسب َة بعض أولياء الأمور 
وتعاوثيم . وقد يرجع هذا إلى اى من الأسباب الاتية : 

أولا  db‏ عددالمدرسين الذين درسوا فى أثناء إعدادم وتأهيليم 
لتدريس الطرق والوسائل الفنية الختلفة الى oe‏ عن طريقها م 
أولياء الأمور » وكسب ثقتهم وتعاوئهم . وبالإضافة إلى هذا » توجد 
بعض المقومات الى تعرقل تعاون UN‏ والمعلمين كنتيجة اوضع كل 
منم بالنسبة الطفل ولاختلاف مكاتهم فى امجتمع الل . 


الصعاب اتی تعوىء تفاعل sh!‏ والومرررسيع: 
Le‏ ما يتحدث الأب والعل عنالابن « کل low‏ » و لسکل 
منهما هدفه ووجبة نظره ؛ فالمدرس يعمل جاهداً الحصول على أ کر 
قدر من المساعدة من الأب حتى عقق أ كبر فائدة dud‏ » من وجبة 
نظره. و وتیحد الأب انفعالياً فى العادة مع أبله » ويرجو أن Git‏ له كل 
تقدم وازدهار لکل الذى يتراءى له هو الآخر . Les,‏ مايؤدى 





الفرس والمجالات المتاحة لدراسة لوك الأطفال êv‏ 
هذا إلى أن يكون كل منم مدفوعاً فى اتجاه حالف الآخر ورريد 
تحقيق هدف dle‏ لخر . ومع التسليم بهذا كله فإنه يمكن مع هذا 
وضع the‏ لكل طفل aad‏ الاأهداف والامتتامات المشتركة بين 
الأب dally‏ بحيث يعمل كل منهما على تحقيقها . 


وى أثناء اليوم المدرسى بارس المدرسسلطته على الطفل وحقه فى 
الإشراف عليه . ولذلك يلجأ الأطفال العم ليساعدم فى حل 
مشكلاتهم . أما علاقة المدرس بولى الام فبى علاقة زمالة/ ذلك ol‏ 
ولى الا مر له حق الإشراف المطلق عل اه الذى تريطه به روابط 
وجدانية عميقة . وهذا الوضع يتطلب من المدرس أن يمتنع تماما عن 
إصدار أى أمر إلى ولى VI‏ عا ينبغى اتخاذه oly‏ ابنه » بل ينبغى 
له على Gaal‏ من ذلك — أن يبىء جواً من التفاهم المتبادل ومن 
الأخذ والعطاء » وبذلك تلتقى وجهات نظرها بشأن ما ينبغى لمما Les‏ 
اتباعه فىتنشئة الان ورعايته على أساس منالفهم والتعاون المتباد لين . 

وقد تقوم بعض الحواجز أو المعوقات بين dal‏ وولى الا مر تنيجة 
لاختلاف sll‏ الاجتماعية والفسكرية والوجدا Bis‏ حاها كل منبما . 
وقد بحس كل منهما ‏ وقد يكون ذلك على مستوى لاشعورى ‏ 
باتجاهات معيئة إزاء الآخ ر كنتيجة لاختلاف أساو ب حياة كل منهما » 
وهذه الاتجاهات تعرقل بدورها إمكانية نحقيق التفاهالمشيادل والتعاون 
الوثيق فيا بينهما . فقد تحسد المدرسات غير المتزوجات ( العوانس) 
والدة طفل ما YT‏ متروجة . وقد حدث هذا على مستوى لاشعورئ . 





tA‏ كيف نفهم ساوك الأطفال 
وقد تعس المدرسة غير المتزوجة بأن هذه الام تنمتع بالاستقرار أو 
الإشباع العاطى الذى حرمت هى منه . كذلك تحس بعض المدرسات 
المزوجات بشكل لاشعورى ما تتمتع بهبعض الأمباتمنمزايا Cotbed‏ 
ققد بحس بعضہن ob‏ عليين من الالترامات والتبعات ما لا يقيح 
لمن كتزوجات نفس الفرص المتاحة لأمبات el‏ فى gle‏ المدز AJ‏ 
والروجية . هذا من ناحية المدرسات » أما من ناحية الآمبات فقد 
يشعرن بنفس الشعور إزاء المدرسات . BIS‏ من نظرة الامبات إلى 
المدرسات » تلك النظرة الى تنم بالاستغراب من نوع المياة الى 
عشنها » إلا أنبن ف الوقت ذا ته حسدنالمدرسات على Holaday A‏ 
والاستقلال اللا شعن مهما « وف اعتقاد oly Tl oY ga‏ أن 
الكثيرات منهن قد حسسن بضيق LLL‏ من Obs cob se‏ قيمتين فى 
امجتمع أقل بكثير من المدرسات . وبالقدر الذى يستطيع به هذان 
الشخصان : المدرسو ول الآمر أنعملا معآ على أساس حاجاتهما المشتركة 
ودغبتهما الا كيدة فى التعاون الوثيق be‏ — كل من زاويته » هذا 
القدر ممكن أن like‏ التفام المتبادل فا يينهما . 
الوب والعلى ox petal‏ متعاوئين فى رب الافل : 

Gi‏ المر Oy‏ على أن الثربية عملية مستمرة فى كل قترة يكون الطفل 
مستيقظاً فيها . ويقضى الأطفال نسبة أ كر من هذه الفترات ف JAN‏ 
vue‏ أيام الدراسة . فإذا Lisl‏ إلى هذه wl pall‏ عطلة نبا ية الأسبوع 
والإجازات الصيفية وغيرها لوجدنا أن الأطفال يتعرضون إلى التربية 





الارس واغهالات ااتاحة لدراسة ساوك الأطفال £4 
منجانب آنائهم لفترة أ كبر من تعرضهم dy AD‏ من جانب معاي . 
Je,‏ ذلك فلاءيد للثربية من أن تتقبل مسثو لية الآباءفى هذه الممليةتمشياً 
مع الآمر الواقع - وهكذا إذا ما أردنا أن Gad‏ تربية سوية لأطفالنا 
لايد أن يتعاون LW‏ والمعلدون Bale‏ وثيقا . 


ويعتمد الأساس فى تعاون الأب dally‏ على تبادل المعلومات 
والتفكير المشترك لرسم الساوك Adit!‏ لكل طفل « ويعتمد كذ لك 
على رسم الخطط والوسائل الى كفل تحقيق هذا الغرض 4 سواء ف 
البيت وف المدرسة . وتؤدى هذه النظرة إلى وضع المدرس BW,‏ 
مستوى واحد من حيث المشاركة وتيادل الرأى وتحمل المسدولية . 
والمدرس » من حيث هو مرب »› تحمل المسئولية فى دفع اجتمام AN‏ 
والمدرسين إل ai}‏ الذنى يمكنه من الاستمرار a‏ أداء nape‏ - ومن 
المفروض أن المعاومات الى يلق بها كل من OM‏ والمعم ستكون 
elu‏ . 

وفى اجتماع الآباء والمعلمين ينبغى لبعل أن يَأ كد من نجاحه فى 
خلق الموقف call‏ يتصف بالاتى : 

: Lag الحديثك الجارى‎ wills أن يتقاسم المدرس‎ ١ 

۽ — أن بحس الاب dal ob‏ مم اهتاما حقيقي بابنه وبدراسة 
مشكلانه . 

م # أن يحس اللاب il ye‏ المع على أساليبه واتجاهاته فى تنشئة 





3 كيف فيم JULY Ade‏ 
طفله » ولو بالنسية لبعض هذه الأساليب والاتجاهات . 
دان بحس الأب بارتياح متزايد كلا استمر الاجتتاع . 


الظاشر والريوكل الى تبر إلى أسباب سلو الطمل : 

تشكون شخصية الطفل ويتحدد LL.‏ العام قبل SLT‏ بالمدرسة » 
LASS‏ ما يستطيع المدرس أن يصف سلوك أحدالأطفال وأن Sy‏ 
أن هذا الساوك سوف يسكور فى المستقبل » ولكن لا بد للمدرس 
لک يفبم هذا السلوك من أن يبحث عن أسياءه وكيفية نشأته. وهنا 
ct‏ دود الآباء الذين يستطيعون أن يدلوا بييانات ومعاومات على 
جانب كبير من aN‏ حيث تساعد على كشف الأسباب وراء 
سلوك publ‏ . ومن أم التواحى الى يمكن St‏ أن يلق ضوءاً 
علبا ما يأتى : 


المعاومات المتصلة بنظام الطفلاليوى : يمكن لامعل أن doy‏ مايتطلبه 
oN‏ من الان فى نظام حياته اليومى > وإلى أى حد يتناسب هذا مع 
سن الطفل ومستوى نضجه . ويدل الجرء من نشاط الطفل اليوى 
النى بحس فيه يأ كير قدر من الاستمتاع فى العادة على نوع CBM‏ 
التى تسوده أفضل العلاتات والروابط الى "ربط بين الطفل ومن 
Ostet‏ به . 


المعلومات المتصلة بأعضاء الأسرة الأخرين : .ستطيع المدرس 





الفرس OVAL,‏ المتاحة لدراسة ساوك الأطفال ذه 
كتتيجة للبعاومات الى يتلقاها يشأن أفراد الآسرة » أن يعرف مكان 
الطفل فى هذه الآسرة ونوعالضغوط الى يتعرض لا . و بفحص المدرس 
السجلات المدرسية والتعرف إلى الصعاب التى yrds‏ بعض الأطفال 
الآخرين فى نفس الآسرة « Se‏ أن يحدد على وجه الدقة نوع الصعاب 
الى erly‏ هذا الطفل فى حياته الآسرية المازلية . 


المعاومات المتعلقة ole!‏ الطفل وخصائص ساوكه المميزة الى 
لازمته منذ ab‏ لته الأولى : يمكن فى أئناء مناقشة هذه النقطة التحدث 
عن أوجه الةوة والضعف فى سلوك الطفل « ويستطيع المدرس فى ele]‏ 
هذه المناقشة أن يلمح ماإذا كان الأب يعتقد فى أن هذه الصفات المميزة 
للطفل « موروثة » » وما إذا كانت لديم الرغبة فى تغييرها وتعديلها . 
.وإذا لم cm‏ المدرس ف معرفة od. le‏ الأب من ساوك وما لاحيذه 5 
قإن المدرس قديحاول أن يعدلجانباً من ساوك الطفل » برغم أناسرته 
متدح فيه هذا الجانب وتحمل على تدعيمه . 


المعاومات المتصلة بأصدقاء الطفل وبأوجه نشاطه خارج المدرسة : 
تتحقتق لبعض الاطفال أحياناً فرصة كبيرة للعب مع أطفال oS‏ 
فى الجيرة عن فى سنه ومستواه » ينما حرم البعض الآخر من الأطفال 
هذه الفرصة حرف يقصر نشاطهم فى call]‏ على JULY)‏ الذئ بلعبون 
معهم فى المدرسة . وعل المدرسة إذن فى هذه الحالة الأخيرة أن توق 
الإمكانيات gets‏ الفرص SI‏ تكفل لمؤلاء الأطفال اكتساب 
السلوك الاجتتاعى . 





SN كيف فم سلوك‎ ex 

المعاومات المتصلة بزملاء الطفل — إن وجدوا ‏ الذين lay‏ 
خارج المدرسة : وتعطى هذه المعاومات صورة عن توم a‏ الذين. 
يتصاون popes‏ ببعض » والسكانة الاجتماعية للجاعة الى يتحرك الأب 
فى ls‏ . 

» الدرس عل هذه العلومأت » أو على معاومات مائلة‎ J pats 
ساوك الطفل ف.‎ LUT يصبح فى وضع مكنه من أن يختار من بين‎ 
المدرسة » ومن بين الاهتامات التىاظبرها الأب أمجانب من جوانب.‎ 
. سلوك الطفل ليئاقش فيه الأب‎ 

نقد يكون المدرس مثلا قلقاً oly‏ تكيف الطفل الاجتاعى» 
ويكون اللاب من ناحية أخرى غير مكترث ذه الناحية » ولكنه 
ميتم بأن الطفل عاجر عن ان يركز اتتباهه » لفترة طويلة 3 فإذا بدأ 
المدرس مناقشة الاب فا يثير اهتامه » أى مناقشة مشكلة قصر فترة 
ols]‏ الان > محا ول" أن تفهم الأسباب الحتملة ذه الصعوبة ‘ قا نه 
لابد وأن تتعرض المناقشة لإثارة مشكلة تشتيت الاهتام والميل عند 
هذا الطفل . وسوف “رتبط الآسباب الثى تدفع إلى عدم القدرة على 
التركيز ‏ دون شك بالصعو بات التى ,يواجهبا الطفل فى تنكيفه 
lee‏ . وببذا jot‏ المدرس على المساعدة المطلوية من الأب 0 
تلك المساعدة التى تعينه على معرفة الصعاب الى تعرقل تكيف الطفل. 
الاجتماعى » و لكن بالأسلوب الذى أشبع رغية الأب أولا . 


rhs‏ أن يؤدى كل اجتاع بين الآب والمعلم إل تعميق ذ 
انشترك لجانب أو أكثر من جوانب سلوك الطفل . أما إذا gle‏ 





الفرس OVAL,‏ المتاحة لدراسة ساوك ev JULY‏ 
الحدف المطلوب . وينيغى للمدرس أن معن التفكير فى الجانب الهام 
من ساوك الطفل الذى يكشف أ كثر من غيره عن الصعو با تالأساسية 
! التى يواجهبا « والمشكلات الجذرية التى بعال منها . فإذا تجح المدرس 
فى هذا قبل الإجتهاع OV‏ وفر بذاك LAT‏ من الوقت والجبد 
الضائعين فى الحددث عن الأوجه العديدة السطحية لسلوك الطفل . 
Jos‏ المدرس أن حاول تحليل اجتاعات LY‏ والمدرسين من 
4 — أى الاجتاعات أ AT‏ إفادة بدرجة كبيرة ؟ ولاذا ؟ 
ما الدلائل والمظاهر المتضمنة فى حديث الاب التى ساعدته 
فى الكشف عن جانب معين من جوانب سلوك الطفل ومحاولة ani‏ 
بمريد من المناقشة والدراسة ؟ 
م gi.‏ جوانب سلوك الطفل التى أثارت اهتامه فى أثناء 
حول ينه ممع Jl,‏ الطفل ؟ 
٤‏ — معأى من الا باء عس بأ كبر قدر من الراحة ؟ ولاذا ¢ 
م مامقدار ما تعليه عن (نجاهات الآباء وفيمهم Abs‏ فا 
يعاق با لطفل ؟ 


oF das‏ جوانب السلوك فى جلسة واحدة » فإن هذا قد لا حقق 





es‏ كيف تفم سلواك الأطفال 
المرص: : 


تناولنا فى هذا الفصل انجالات والفرص IK)‏ للمدرسين للاحظة 
ساوك الآطفال سواء فى الفصل » أو فى الملعب » أو فى أوجه نشاطهم 
الختلفة خارج المدرسة . ومن المعلومات cael‏ كن J yah]‏ عابها من 
اتصال المدرسين LDL‏ مكن تعرف بعض الجوانب الامة الى تعن 
الدرس على معرفة الأهداف والضغوط التى تحدد اتجادات LD‏ 
إذاء أبنائهم . وبالاعتاد على هذه المصادر مجتمعة » وعلى GI‏ الق 
تتكشف Yoo‏ « يستطيع المدرس بشكل ATT‏ فعالية أن يضع خطة 
لدراسة ساوك بعض الأطفال دراسة تحليلية دقيقة وأن ىء لهم 
oY]‏ المناسة البناءة التى نحقق لهم 50 Tay‏ من لفو والانطلاق . 





الفص لالشاق 
eet‏ سك الأطئال 

إن طريقة الملاحظة تعتبر الطريقة الأساسية فى دراسة سلوك 
الأطفال . ويمكن تحليل ZUG‏ هذه الملاحظة المباشرة لساوك الأطفال 
بطرق شی . وتنوقف قيمة هذا التحليل على مدى دقة وضيط 
الملاحظات الى بى Yee‏ التحليل . 

وهكذا cls‏ للمعلم فرصة هائلة لدراسة ساوك الأطفال والإضافة 
الجدية فى هذا الميدان . dalle‏ يتصل بالأطفال فكل يوم » ویر ىكيف 
يتعاملون بعضهم مع بعض فى عتتلف المواقف . فإذا استطاع المعلم أن 
يبدقق فى طرق ملاحظته لساوك JULY‏ لأضاف إلى فهمنا لهذا السلوك 
ما لا يستطيع أحد غيره أن يفعله . 


: اللموك‎ tae تتعلى,‎ Sle pas 


استقر م gS‏ اف الطرر سم فى che yr‏ الول : 
Ad‏ أن نضع فى الاعتبار عدة تقاط عند ملاحظتنا للسلوك . فأى 
سلوك هو استجابة الكائنموقف ما ؛ والسلوك لا يقتصرعل الاستجابة 
المتوقعة » بل يتناول أيضاً أثر أى ضغط داخل بحس وقت إتيان هذه 
الاستجابة . فلقد رأينا فى الفصل السابق أن الأطفال Las‏ مايعا نون 
من تواثر نفسی داخل قد حول دون قدرتهم علىتركين | تتباههم للمدرس 





SAY ساوك‎ agit كيف‎ ٦ 
بنظرة هذا الطفل‎ AT مثلا » أو أن استجاءة طفل مالمدرس قد‎ 
. للدرس ومقارنة قوته بهوبكل البالغين من انحيطين به فى بيثته‎ 
ويستجيب معظ الاطفال الاستجاءة المتوقعة فى الموقف المناسب » أى‎ 
[نهم يستجيبون الاستجابة المناسبة أو الملامة خا يتطلبه الموقف‎ 
. الطريقة الجعية فى تعليمنا لأطفائنا فى المدارس‎ oy وهذا ما‎ 
قد نلحظ فى فصو لنا أو فى المواقف المدرسية الاخرى إعض‎ ES 
لا ستجببون بالشكل الملاثم فى موقف ما » بل‎ yall التلامسذ‎ 
شحرفون عنه بدرجات تثفاوت من حيث الشدة أو النوع . وعل‎ 
أن يستقصى نوع الضغوط غير العادية الى‎ AY المدرس فى هذه‎ 
يتعرض لا أو لتك الاطفال فتسبب لمم البلبلة والاضطراب . إن كل‎ 
سلوك يأتيه الفرد  مبما يكن هذا السلوك  له اسبابه الى تفسره‎ 
فإذا استطاع المدرس ان يضع نصب نيه داب أن سلوك‎ ٠ تماما‎ 
الطفل « مبما بدا غري] شاذاً له أصوله وأسبايه » فإن هذا دون شك‎ 
سوف بدفعه إلى التدقيق فى الملاحظة واستقصاء الآسباب الى تعمق‎ 
. درا که وفبمه لطبيعة سلوك كل طفل ونشاطه و«ديناميته» ودوافعه‎ 
: ور عا أفاد المدرس كثيراً إن هو حاول سؤال نفسه الأسكلة التالية‎ 
ما طبيعة المواقف داخل فصل الى يتسبب عنها أ كبر قدر‎ ١ 
من السلوك ادرف والاستجا بات الشاذة غير المتوقعة ؟‎ 

y‏ — ماالأسس الى | عتمد عليها pat‏ ماإذا كانت استجايةماء 
استجابة سوية عادية : أم BLS‏ منحرفة ؟ 

ب هل هناك من بين تلاميذ فصلمن عحسنون التصرف دا ا فى 
كل موقف من المواقف ؟ وهل أعتبر هذا من العوام لالمسبمة فى we)‏ 
شخصياتهم ؟ 





۽ Alte fa‏ من بين تلاميذ head‏ من يسيئون ااتصرف فى معظم 
الأ<وال ؟ 


وهل أستطيع أن أجد السبب لهذا ؟ 


: Sabet tet كنف‎ as 


ا WL‏ حتاج إلى تعل الطريقة Lael‏ 
هذا الوصف . إن الملاحظة الدقيقة لسلوك SY)‏ وتسجيلبا أولا 
فأولا soli‏ ف النباية على دم صورة لشخصية كل طفل . ولكن 
من الضرورى أن تسجل الملاحظة الخاصة بالسلوك على أساس وصف 
الاستجابة بالضبط › وكيذلك وصف الموقف الذى مت فيه يدقة تامة . 
وهذا يعن البعد عن استخدام الالفاظ الغامضة أو الى تحتمل التأويل 
سواء فى وصف الاستجابة أو | موف . ومع هذا فإن الصورة الغالبةف 
تسجيل الملاحظات الخاصة بالساوك هى استخدام العيارات الغامضة 
فى هذا اللسجيل LASS.‏ ما oe‏ عيارة مثل : د لقد عملت ISU]‏ 
يعد طيلة اليوم » والواقع أن عبارة : « عملت يجدء pil Kt‏ 
بصور متبا بنة . وهىقدتأ خد Fut gna‏ | واضحاً بالنسية للبدرس الذى 
eG‏ بالملاحظة وتسجمابا . ولكن عندما مر قترة من الزمن على هذا 
السجل » فقد يستحيل Mie‏ ترجمة العبارة د تعمل جد ترجمة دقيقة ٠‏ 
قد تعنى أنها عملت جد فى ذلك اليوم بالنسبة م كانت تعمله فى الأيام 
السابقة » وقد تعنى أنها عملت يحد بالنسبة لزملائها فى الفصل » SIGS‏ 
الائنين معأ . . . هذا إلى جانب أن ما قد يعتيره أحد المدرسين علا 
Tale‏ أو جيداً » قد لا براه مدرس PT‏ نفس الصورة . . ومكذا ٠.‏ 





oA‏ كيف فم سلوك الأطفال 

إن السجل الدقيق لأى طفل بتطلب الوصف التفصيل الدقيق 
لاستجابته الفعلية ا حدثت Bc‏ يتطلب الوصف الدقيق ya lal‏ 
الوقف الفعلى وقت حدوث الاستجابة . وفما يلى مثل لهذا النوع من 
التسجيل الدقيق لسلوك الطفل دو نالد « تقد بدت الكآبة مرة أخرى 
فى ساوك دو نالد هذا الصباح . فعندما دخل فصله هذا الصباح لم يلتفت 
إلى أى من الحاضرين » ثم ذهب إلى مقعده و بعد جلوسه نظر إلى > 
وكانت عيناه منطفئتين » ولونه شاحباً » ولم يبقسم ty‏ » وظل مكانه 
حى بدأ الفصل dE‏ دون أن يبادر بثىء ما » وما من شك أن هذا 
الوصف لسلوك دونالد .رسم صورة دقيقة لا قعله ولا ظبر فعلا من 
سلوكه فى صباح يوم معين من الأأيام . فإذا ما تشكرر سلوك دو نالد على 
هدا النح و كاناراماً عل المدرس أن يعتقد فوجود سبب ينخص حياته . 

وعل المدرس أن يلاحظ SY‏ عند تسجيله للللاحظات على 
سلوك الأطفال : 

١‏ - أن يتجنب اشخدام الكلات الى تتضمن أحكاماً تتعلق 
بكون الساوك مستحباً أو غير مستحب مثل : متعاون » كسول ؛ 
لطيف > مقر . فثل هذه الكلات تنضمن St, L&I‏ لاتصفه 
الساوك الذنى أدى إل هذا الحم أو ذاك . 

y‏ — أن يصف بالضبط ما قعله الطفل عا أدى إلى SLI‏ عليه 
بأنه متعاون . . . الخ بدلا من إصدارالحك مباشرة على أساس کو نه 
حقيقة لا جدال فا ٠‏ 

> - أن يصف السلوك الذى SS‏ 5 عادة وعدد المواقف الختلفة 
الى تثير هذا السلوك الغالب . ش 
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— أن ينق موقفاً Toe‏ فى الفصل ويلاحظ مدى تنوع 
اجا بات الأطفال إزاء هذا الموقف . 


لصن واررس Short‏ ا عن السلوك : 

إن الملاحظات الفردية ها قيمتها دون شك » إلا أن الاعتاد Lele‏ 
فى معرفة أسباب السلوك ودوافعه الحتملة يكون فى العادة موضع شك 
أما إذا تكرر سلوك ne‏ لطقل من الأطفال « فإنه Se‏ الاعتياد عليه فى 
هذه الحالة بدرجة أكير . les‏ بريد من قيمة السجلات امجمعة عن 
سلوك الأطفال UT‏ تصف بدقة عيئة من ساوك الطفل » سواء فى الأيام 
العادية أو غير العادية » وسواء فى النشاط الموجه من قبل المدرس أو فى 
شاط الطفل التلقاق » وكذلك فى الات المزاج الصاف أو المزاج 
المكر . إن هذه الأوصاف الجمعة عن السلوك وعن المواقف الى تحدث 
فبا تيسر إمكان دراسة الأسباب الحتملة وراء هذا الساوك . 

فإذا كانت GLY‏ الظاهرية فى الموقف تدعو "ماما إلى الاستجاءة 
الى حدثت بالفعل فى هذا الموقف فلم تكن ie‏ حاجة إلى دفع المشكلة 
إلى أبعد من هذا . 

إن اللإحظات الى ab‏ أن يو لبا عنايته الفائقة هى الى تكون 
فا الاستجاءة متباينة أو غير متفقة مع ما كات يقتضيه الموقف 
الخارجى . ولیس معنی هذا أنه لم تكن ةأسباب تدعو إلى SAW‏ 
فالاستجاءة » بل إنه يعنى أن هناك أسبابً ودوافع لهذا السلوك تنعلق 
rive‏ الطفل الاجتياعية والانفعالية »وما جذورها فى نوع AI‏ 
الى تعرض لما » وأنواع الصراع ال عانى متها . وما من شك أن نجاح 





4° كيف نفهم سلوك Sb‏ 
الطفل النفسية 5 4S lads Y|‏ بطر diy‏ سو بة : وفما يل esd‏ التوجہات 
الى قد تساعد المعل على أداء رسا لته . 

١‏ - ابدأ فى جمع الأوصاف الى تنطبق على سلوك الأطفال فى 
الإراقف الختلقة . 

؟ — إدرس هذه السجلات|جمعةمن وق تلا خر حى تنبين الحاجات 
المر تبطة بشخصيه كل منم . 

م« إن تخصيص عض الوقت لدراسة السلوك بدلا من Apri‏ 
طول الوقت Gy‏ يؤدى إلى تاج طيبة "تزيد من فاعلية المدرس 
وقدرته على إدارة فصله إدارة OSS‏ . ذلك أن مثل هذا الاتجاه 
تساعد ف العادة على yet‏ الحلول الناجحة للبشا كل العسيرة . 

¢— اذل io‏ ,4 عاصة لا عاط السلوك المسكررة 5 إن هذه 
الأماط الرتدبة Jui‏ على نوع من الاستجابات ST‏ يعتمد الشخص 
علا فى الإحساس بالآمن والطمأ نينة » بصر ف النظر عن مدى فاعليتها 
أو ملاءمتها للموقف . 


: نر الطقل‎ Gyn 
هذا الطفل بصرف النظر عن عبره الزمنى . فقد يكون العمر الذى‎ all 
مستوى الأو اطفل فى الثامئة من عمره » ثمانية أيضاً فى جميح‎ fe 
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نواحى موه بالرغم من ندرة مثل هذه الحالة . فثلا يصل معظمالأطفال 
إلى عمر عقلى يزيد أو ينقص عن AF‏ الزمنى ؛ ذلك أن حوالى خمسينق 
BU‏ من الأطفالتةترب أعماره العقليةمن أعمارهم الر UD. ate‏ اون 
SLUG‏ الأخرى فتبتعد أعمارهم العقلية cle pts‏ متفاوتة عن أعبارم 
الرمئية » وتنسحب هذه القاعدة أيضاً على مستويات النضج الجسمى 
والاجتماعى والانفعالى فى Ye‏ بالنسبة العمر الزمى . وبالرغم من 
قلة المقاييس الدقيقة المستخدمة فى قباس هذه النواحى » فإذا قسنا العمر 
التحصيل للئلاميذ لوججدنا تبايناً يينه وبين NEW‏ الزمنية؛. فق د كارن . 
المستوى العقلى والتحصيل لفتاة تبلغ قسع سنوات من العمر فى تجربة 
حديثة » يساوى مستوى الفتاة العادية البالنة من العمر das sh‏ عشر 
عاماً . وكان مستوى نضجبا الانفعالى متقدماً كذلك بعض الئی۔ 
بالنسبة لعمرها gail‏ » وكان مستوى نضجها الجسمى والاجتماعى يقابل 
مستوى الفتاة العادية ILM‏ عشر سنوات من العمر . إن أغاب تلاميذ 
الفصل سوق ييتعدون بدرجات قليلة » فى مستويات نضجهم الختلفة 
عن أعمارمالرمنية » و لكن أقلية منهم سوف تبتعد فى بعض مستو يات 
نضجها بدرجات هائلة عن أعمارهم الزمنية » کا هو الشأن فى مثالنا 
السابق . وقد أصبح فى وسعتا بوسائل ودلائل غير معقدة — تقدير 
المستويات الختلفة لنضجالااطفال فى شى eli‏ موم ¢ ol gee‏ الجسمية 
أو العقلية أو الإجتاعية أو الانفعالية . 
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Le 


yal‏ الى تعين على تقرير مسوى الهو 


طول الطفل وعلاقته di jy‏ وعمره : 

إن طول الطفل وحده لا يعين على تحديد عبره الفوى » أما إذا 
bi‏ إلى الطول فى علاتته بالوزن والعمر فإن الأطفال يتباينون تبايناً 
کییرآ فیا ينهم . 

وتحدد العلاقة ال متوقعة بين الطول والوزن والعمر اطفل ما من 
واقع جداول يمكن الحصول عليما من قم الصحة المدرسية . وعند ما 
يبلغ الأطفال السادسة من العمر » فإن سرعة موم الجسمى تسير عخطى 
ثابتة حى جر المراهقة . فيظل cyl JULY)‏ بميلون الطول أطول 
الأطفال متوسطى الطول 6 و يلون نح والنضجالجسمى بصفة عامة بشكل 
أسرع من قصيرى القامة بطيئى الفو . وإذا كان الأطفال سريعو الأو 
الجسمى » سريعى الدْ و أيضاً فى باق النواحى » فإنهم لا يشكلون صعوية 
خاصة » أما إذا كانوا — رغم تفوقهم فی | أو الجسمى ‏ متخلفين 
نسيياً فى نواحى موم الاجتاعى أو Seal‏ أوالانفعالى » فإنهم يواجهون 
صعو ية أنهم غير متتاثلين أو متكاملين فى نواحى مومهم عندما يصلون 
إلى مستوى النضج الجسمى . وفيا يى بعض التوجبهات الى تعين 
المدرس على عمله : 

١‏ — لاحظ عن كشب الاطفال الذن بتميزون ببيان جسمی ضخم 
لا يتلاءم مع سنهم - هل يتفوق هؤلاء الآطفال على غيرهم BAIS‏ 
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فى مجالات اتحصيل المدرسى ومستوى النضج الاجتاعى ودرجة 
الاستقرار والضبط الانفعالى » ما مقدار الفرق بالتقريب بين 
مستويات نضجهم فى نواحى الو الختلفة . 

SSA أى الأطفال فى الفصل ينمون بشكل يغلب عليه‎ — y 
الاعتاد على مثل هؤلاء الأطفال بدرجة أ كش‎ Ke والتجانس ! هل‎ 
فيم بنفس الدرجة شرط التجانس والتكامل‎ BI من غيرهم من لا‎ 
. dal] فى نواحى بموهم‎ 

٣‏ — هل يبدو على بعض الأطفال أن سرعة تموهم الجسمى أيطأ 
من سرعة تموهم فى النواحى CEM‏ ؟ وهل رتب Je‏ هذا الفارق 
فى سرعة | "و اضطرابهم اجتتاعيا أو انفعالياً . 


: SA ap thy 
للاطفال فى أثناء سنوات الدراسة بالمدرسة‎ SL إن التوافق‎ 
الايتدائية يكون على مستوى أعلى من مستواه فى قترات الهو السريع‎ 
قبل التحاق الأطفالبالمدارس أوق أثناء عمو هم ففترة ألمراهقة.فبالرغم‎ 
SA من أنه فى قترة التعلم الابتداق تتكون بعض نواحى التوافق‎ 
استقرارسرعة الةو فى هذه الفترة يؤدى إلى‎ OB › لم يكتمل نضجها بعد‎ 
بالنسبة لمستوى النضج الجسمى‎ SA من التوافق‎ aS توفير قسط‎ 

لمطفل فى هذه المرحلة . 
وقد سبق أن ذكر نا أن سيطرة اللأطفال على العضلات اللكبرى فى 
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أجسامهم rs‏ فها فى مرحلة ما قبل المدرسة W aloe‏ أتبحت 
لحم الفرص oy?‏ تلك العضلات . ومع هذا فكثير من الأطفال 
يلتحقون برياض أطفال لا مارس نشاطاً يذ كر فى هذا انجال » ويبذا 
لا تكون قد أتيحت أمامهم الفرص لقرين عضلاتهم الكيرى . 


وبمكن ملاحظة مدى بمو التوافق الحرى للاطفال فى السنوات 
الابتدائية الآولى عن طريق تقفدير مدى السهولة الى هبط بها 
الأطفال السلالم . هل هؤلاء الأطفال يستعماون إحدى أرجليم فقط › 
أو أنهم يتبادلون الرجلين معا فى أثناء هبوط الس !وهل هم يرتكرون 
على الحاجن الخشى » أو على شخص ما إن هم استخدموا الرجلين Les‏ ! 
إن JULY‏ يدركون ف العادة مستوى قدراتهم . وم يكيفون ساوكهم 
واستجابتهم فى هذه المواقف بالنسبة للإمكانيات الى تتوافر لديهم . 


Kes‏ ملاحظة مدى التوافق اليدوى فى مدى السهولة الى 
تظهر على سلوك الأطفال عند استخدامهم للفرشاة الغليظة والالوان . 
وبطريقة استخد|مهم لللطرقة » ومدى قدرتهم على استخدام المنشار . 
فى السنوات الأولى فى المدرسة الابتدائية بمكن للطفل العادى أن 
يستخدم الفرشاة الغليظة فى يسر وسهولة . وينبغى ألا يكون متوتراً 
Tas‏ عند تلو ن بعض الخطوط » dad‏ لسانه » وتتقلص عضلات 
capes‏ بل أصابع رجلیه Lael‏ عند قيامه بعمل يدوى کنا . . 

وينبغى أن تتوافر لدى JULY‏ درجة أدق من التوافق فى القراءة 
والكتابة . فالقراءة بصفة خاصة محتاج إلى عديد من أوجه النشاط 
المنسحمة » فينيغى أن تركز العينان معا فى بؤرة واحدة » وأن يندمج 
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اليصر عند قراءة AK‏ . وينبئى Leal‏ أن عسك بالكتاب على 
مسافة تسمم بالرؤية الواضحة » كل هذا مع SF‏ الاتنياه على معا 
الجل والكليات المقروءة ‏ وف القراءة الجهرية يلبغى تركيز الاتتياه 
على قراءة الآخربن من زملائه وعلى تعليقات المدرس » وعلى نطق 
الكلات . ويمتبر هذا فى الواقع عملا Bs‏ بالنسبة لللاطفال فى السادسة 
eo‏ ‘ إذ لا ونون فى العادة قد بلغو| درجة النضج التى مينم ۳ 
لهذا القدر من التواقق الحرك » و ذا يتجنيون القراءة أو ماو ا تنيجة 
ل تتطلبه من إرهاق وجهد مفرطين . ويستطيع المدرس أن يستقيد 
; كوه التالية : 

جمع تلاميذ فصلك بشكل تقر یی على أساس مستويات et‏ 
ee‏ الأتية : 


١‏ — سهولة قيامهم بألوان النشاط الى ALT‏ استخدام العضلات 
الكبرى كالجرى والقفز العالى والوثب الطويل . 

y‏ — درجة السبولة واليسر فى التوافق SAN‏ الدقيق oll‏ تتطلبه 
القراءة والكتا بة والتبجى . ولايد أن يقتصر الطفل على استخدام أجراء 
الهم الى تدخل ف النشاط المطلوب دون bond‏ من الاجراء . قإذا 
wy gf‏ عضلات جسمه بصفة ة ude Jag « dale‏ عل أن المهادة الى حاول 
الطفل تملا صعبة عسيرة » وأنها فى مستوى أعلى من مستوى ”موه 
الس 

م« دلائل الإحساس بالجهد والإرهاق عقب القيام بنشاط 
يتطلب استخدام العضلات الدقيقة . ويتضح هذا فى عدم استقرار 
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الطفل وتوتر والتواء بعضأجزاء جسمه کا ries‏ فاستثارته سبولة 6 
olay;‏ تافبة . 

۽ — مستوى الهارة الذى يستطيع أن يصل إليه كل طفل فى 
التوافق SH‏ الذى يتناول العضلات الكبرى أو الدقيقة دون جهد 


| وإرهاق زائدين . 


: tH والساءة بالملوثات‎ salt الي فى ارتراء‎ bl, 


LE‏ ما يلتق مدرس التعلم الايتداق يبعض الأطفال المتخلفين 
aed‏ الذن لا يعتنون ,عظهرثم أو مئد مهم » والذين قد يلقون 
هم بعد خلعها على الأرض مثلا « والذين يظهر ple‏ الارتباك 
ae‏ بسبولة . 
إن العو الجسمى للاطفال فى سن السادسة يكون قد وصل فى العادة 
إل المستوى الذى ers,‏ من أركداء سترتهم . ومع هذا فكثير 
من الآطفال ف السنة الثالثة الابتدائية يحدون مشقة فى هذا . والطفل 
البالغ من العمر ست سنوات > يستطيع عقد أربطة حذائه بنفسهء 
ولو أنه يكون فى مرحلة تعلم وإئقان هذا العمل . ومع ذلك فقد يضطر 
الطفل Gel‏ إلى طلب ا ف هذا olan‏ إن كان على عجلة من 


أمره . 


أما عملية تزرير الملايس فتتم بسبولة ف الستنين LIN‏ والثاانية 
الابتدائية إذا كانت أحجام الآزراركبيرة . وتعتير عملية تزري را ملابس 
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سولة ويسر من الدلائل والعلامات الىامة على الو SAN‏ ويمكن 
درس أن يستعين بالتوجات الأتية : 

١‏ - من ثم الأطفال فى فصاك cr)‏ وصلوا إلى مستوى العتاية 
بمماوكائهم الخاصة 2 وبارتداء ملايسهم بأنفسهم 3 دون be‏ حاجة إلى 
طلب العون من أحد ؟ 

۲ - أى النواحى الى لا يزال الأطفال one‏ صعوية فى 
مواجپ ا ؟ 

ل من م الأطفال الذين لا يعنون بحاجاتهم ومتلكاتهمالخاصة ؟ 
وما الآسياب الحتملة لهذا الإهمال فى رأيك ؟ 

والدلالات لي تعين على مديد مستوى ١‏ أو العقل : 


الفررة على اتاء التعامارن : 


تنطلب القدرة على اتباع التعلبات استعدادا عقلياً لفم التعليمات 
وتذكرأ Lib‏ التفاصيل لتنفيذ هذه التعليات وتطبيقها على العمل All‏ 
يقوم به الفرد . والأطفال فى السادسة يستطيعون تنفيذ ءدد من 
التعليات يلغ الثلاثة إذا كان الموقف ملموساً واضحاً » وكانت التعليات 
das‏ فوراً - ed‏ هذا فكثيراً ما يزيد عدد التعليمات ای يعطبا 
المدرس للأطفال فى هذه السن على ثلاثة » كا أن مجال تطبيقها كثيراً 
ما يعاو عن مستوى النضج لمعظم الأطفال . و يمكن للمدرس أن يتبع 
التوجبات ألا تة : 





MA‏ كيف git‏ سلوك الأطقال 

أ من م أطفال فصلك الذءن وصاوا إلى مرحلة فيم الأفكار 
دمم للمفاهي الجديدة الى كو نوها 5 

¥ دمن هم الأطفال الذن يظهرون اماما JSS‏ عندما تعرض 
الأفكار والاراء A‏ ملبوس وبالاستعانة بالوسائل والآدوات 
الإيضاحية الختلفة ؟ 

س من هم الأطفال ay O pains oll‏ الجردة تلقائيآ ؟ 
ما نوع KN‏ الجردة الى تثير اهتامم وتحمسبم ؟ هل هذا تيجة 
نضجوم الفكرى ol‏ وصل مم إل مسدوی الاهتام ts‏ هذه الافكار 
so Al‏ آم مجرد التأثير فہم من حيطون بهم من SCH‏ ؟ 


القررة على Gc. ps‏ إصرار ارمام : 


يتحو أطفال المدرسة الابتدائية فى السنوات الاولى نحو التعمجاته 
الى لا نستند فى الحقيقة إلا على عدد عحدود من الحقائق ؛ فتجدهم 
يقررون مثلا أنه لا يصح أن يسمح لزميلهم ‏ جيمى » مرة ثانية برعاية 
السلاحف Wel oY‏ ولو مرة واحدة فى الماضى . أما فى السنوات. 
الآخير ة فى المدرسة الابتدائية » فإنهم يأخذون فى الاعتبار عوامل. 
أخرى عديدة قبل الوصول إلىمشل هذا القرار ‏ إذ يكون فوسعهم أن 
يزنوا الاعتبارات والظروف الى ool‏ إلى led‏ رعاية eur‏ 
السلاحف . 

كذلك نلاحظ [قبال أطفال السنوات الآولى فى المرحلة الابتدائية 





كيف تدرس سلوك الأطفال فد 
وتحمسهم SY‏ فكرة أو خطة جديدة . هذا فى حين af‏ الأطفال فى 
السنوات الاخبرة بدرسون تفاصيل هذه الخطط وما مثله بالنسة 
إلهم . كا أنهم عيلون إلى دراسة المقترجات الأخرى البديلة الخطة 
المعروضة قبل اتخاذ أى قرار بقبوها . وفيما يلى بعض ااتوجيبات 
الى تفيد dell‏ : 
و هل لاحظت فروقاً فردية oy‏ أطفال فصلك فى مدى ”ریشم 
فى إصدار الأحكام ؟ بماذا تفسر هذه الفروق ؟ 
۽ س هل تبدو مظاهر الضيق عل بعض JULY‏ عندما تحاول 
أن توضح لهم زوايا جديدة فى الموقف قبل إصدار الاحكام النهائية ؟ 


۳ — هل يعجز يعض lib‏ عن لحك على مشكلة ما » حى 
عندما تتوافر المعاومات يشأئها ؟ هل Ke‏ تفسير ترددهم ويجزم عن 
مکو ن رأى ما ؟ 


ابو رراك التزاير لاتفاصيل : 

adsl إدراك تفاصيل‎ orl ‘ زادت قدرة الاطفالالعقلية‎ US 
العام حيط بهم » أوفى أى موضوع يدرسونه . فبعد رتهم لسفينة‎ 
من السفن مثلا فام #برزون ف رسوممم للسفن بعد ذلك تفاصيل‎ 
جديدة لا تظهر فى رسومهم السابقة لما . فالطفل فى مدارس رياض‎ 
الأطفال عندما يعمل سفينة من الحشب » فإنه یکت يعمل الجسم‎ 
.وبعض المداخن » ور عا »> مثلا » إحدى د الكاييئات » . أما طفل‎ 
السنة الرابعة الابتدائية فيظهر فى سفينته الخشبية تفاصيل أخرى‎ 





ve‏ كيف نفهم سلوك الأطفال 

عد Buy‏ كبعض النواقذ بالكابينات ومكان للقيطان » وفتحات ad‏ 
جوانب السفيئة » وسارية تعلوها » إلى غير ذلك من التفاصيل الدقيقة . 
إن نمو قدرة الأطفال على ملاحظة التفاصيل ما يدل على gree‏ 
واستيعابهم لحا » ودلالة هذه التفاصيل على تكوين المفهوم العام . 
وفما يلل بعض التوجيبات التى تعين المعلم : 


amt — 4‏ أطفالك على رمم صورة لرجل . لاحظ الفروق يينهم 
من حيث aT‏ التفاصيل الى تنضح فى رسومهم المتباينة . ( تستخدم. 
قاور نس جود تف هذه الرسوم لتعرف ذكاء الأطفال ) . 

؟ ‏ هل jie‏ يعض الأطفال عن ا هدف الأصلى ore oui‏ 
فى التفاصيل ؟ كيف تفسر هذا ؟ 


٣‏ — هل ترتب على فشل بعض الأطفال رؤية التفصيلات أن 
فشاو فى LOY‏ بقيمة بعض جوانب النشاط أو العمل الثى. 


عارسونه 0 
التعير عن DIG‏ 


إن قدرة الفرد على التعبير عن أفكاره Wall TS yb‏ بقدرته 
على التعبير اللغوى . و بالرغم من هذا فيناك العديد من الأطفال. 
والبالفين » wall‏ وإن كانوا يتكلمون LES‏ » إلا ofl‏ يعبرون فى 
الواقع عن عدد محدود من الأفكار 4 إن التعيير عن أفكار الفرد 
يتمثل فى قدرته على [فهام غيره هذه الافكار كا تدور فق pig ode‏ 





كيف ندرس ساوك الأطغال vA‏ 
قدرة الفرد على التعبير عن أفكاره عندما مر خيرات SCF‏ القدرة 
عل هذا التعبدر . فإذا أتيحت الفرصة المناسبة ف الفصل » أصبح فى 
الإمكان الك على مدى الةو العقلى للطفل على أساس مقداد التعل 
النى ous‏ فى أثناء بمو هذه المبارة ‘ بدلا من الاعتاد على مستوى 
تحصيله عند التحاقه بالفصل . و بمكن المع أن يتبع التو جات الأتية: 
| س من مم JULY‏ فى داخل فصلك الذين يتميزون del‏ درجة 
من الطلاقة فى التعيير عن أفكارهم ؟ وهل تعرى هذه الطلاقة إلى 
التفوق فى القدرة العقلية » أو إلى الحث والتشجيع LAM‏ » أو 
؟ ‏ هل يتفوق بعض الاطفال بدرجة أ كبر فى التعبير الكتانى 
عن الأفكار أو YUE‏ على الغير عن درجة تفوقهم ف المناقشئات 
العامة ؟ ولماذا ؟ 


م هل يعلو مستوى قيم يعض الأطفال للاحكام والأراء 


بدرجة كبيرة عن مستوى قدرتهم فى التعبير عن هذه ISI‏ وتقلبا 
للآخرين ؟ وما النى سبب هذا التياعد أو التباءن ؟ 


الراكرة : 
تتعدل الطريقة الى بستخدمها الآطفال فى تذ كرهم mu Th 9 3 lind!‏ 


والمبادىء aA]‏ بزيادة واطراد عوهم ؛ فوالسئوات الأولى فالمدرسة 
الابتدائية حاولون استظبار الحقائق بشكل DT‏ فهم يأخذون الصورة 





ذأ كيف at‏ سلوك الاطفال 


ا هى وعاولون ole jul‏ بقدر ما يستطيعون من دقة . ولكن 
US‏ ازدادت خبرتهم شيئاً فشيةا » أحسوا بعقم هذه الطريقة . وهم 
ببدأون بتنظم Gla]‏ حول بعش العلامات أوالآاسس 5 سكن db‏ 
هذا بوجه خاص عند مو قدرتهم على creel‏ ؛ فا لطفل ف السئوات 
الآولى من المدرسة الابتدائية رى الكلات بشكل كلى أو CABS‏ 
ويتعلمها بدرجة ما من الدقة . وكا اقترب الطفل من السنوات الاخيرة 
من المدرسةالا بتدائية وزاد رصيده من الكلماتالى يتبجاها » كان لر اما 
أن wy]‏ كيف ett‏ هذه الكلمات إلى مقاطع ووحدات صو AS‏ 6 
YL‏ أصبح من المتعذر التنبؤ بمدى sole‏ ودقته فى corel‏ . ولذا 
كان من الضرورى أن Mont‏ يقة الى يتبعها الآطفال فى عحاوتهم 
التذ كر الدقيق بالقدر call‏ نتبين به تنائج هذا التذكر . إن الأساس 
السلم لعملية التذكر لا كن بناؤه إذا ظل الطفل البالغ من العمر 
تمان أو تسع سنوات يقتصر على قدرته فى تذ كر AKI‏ : 


وئمة جانب آخر من جوانب التذكر . وهو المدة الى تنقضى بين 
المرور مخبرة ما لآول مرة وبين استرجاعها بدقة » وهى ما تسمى بفترة 
التذكر . ومن المفروض أن تزداد الفترة الى تنقضى بين تعلم حاجة ما 
وقدرتنا على استرجاع ما تعلمناه باطراد الهو العقلى الفرد . فالاطفال 
الصغار فى السنوات Le‏ من المدرسة الابتدائية يستطيعون ف العادة 
أن يتذكروا من يوم لآخر المعالى الرئيسية SF‏ نشاط مبتمون به أو 
ose‏ اليه . وقلا يستطيعون طرح الفسكرة كلية م استرجاعها بدقة 
بعد عدة أأيام . أما الطفل فى السنوات الأخيرة الابتدائية فإنه يكون 





كيف ندرس سلوك الأطفال vr‏ 
متقدماً إلى الحد all‏ يستطسع dna‏ الاسترجاع By‏ بعد (نقضاء عدة 
أسابيع ؛ إذ يكون قد بدأ فى بناء أساوب معين أو تنظم منطق 
ساعده على ربط الحقائق الى يتعابها » و بالتالىعلى استرجاعها . و بالرغم 
من هذا الاتجاه العام فى اطراد القدرة على الاسترجاع باطراد الخيرة 
والسن » فاتنا لابد أن تنوقع فروقا فردية بين الأفراد هذا الصدد › 
وذلك بالنسبة cok‏ مراحل الهو . وة عوامل عديدة تسم فى دقة 
الاسترجاع وطول قترة FAN‏ »> فنجد أولا أنه لا بد وأن يكون 
التعلم دقيقآ لكى تطول قترة التذكر . فقلة الاتنباه تؤدى إلى plas)‏ 
ull‏ فيا تتعامه . ويالتالى إلى استرجاع لا يتسم بالدقة NGG ads.‏ 
لابد من تواقر الرغية فى تذكر خبرة ما ء أو فى التأ كيد الشديد على 
أهيتها ووجوب تذكرها . ققد دلت البحوث على أن الأطفال OM‏ 
يتعرضون GAS‏ من الخبرات المؤلة قد ينزعون لاشعورياً إلى عدم 
الاحتتفاظ بها أوتذ كرها . وقد يؤدى هذا إلى أنهم ينحون تحوالاتتباه 
السريع الخاطفللية خبرة جديدة رون بہا ثم لا يلبثون أن يتتقاوا 
متها إلى غيرها فى أسرع وقت مستطاع . ويؤدى عدم ترکز | نتباههم 
على old)‏ الى مرون بها إلى انطباع ضعيف odd‏ الخيرات » ومن 
ثم إلى ضعف قدرتهم على أسترجاعها بدقة . وعلى النقيض من هؤلاء 
الأطفال ad‏ أطفالا آخرين عسون بطمأنينة بالغة فى تنظم الحقائق 
الى يتعامونبا »وهم بحسون بأرتياح loys‏ بالغين عندما يمجحون ف 
استرجاع تلك المقائق Gu‏ ما يدعم قدرتهم عل التذكر » ling‏ 
بکقسپون من خبراتهم ذا كرة حادة . وفا بل ت وجات تعين المدرس 
ف هذا الصدد : 





vé‏ كيف ra‏ سلوك الأطفال 


و — هل هناك أطفالىفصلك عن as Sy‏ انتياههمعلى مايدور 
حولم le‏ يؤدى إلى عدم إتقان ما يتعلمونه ؟ 


۽ هل حاولت مساعدة SUEY‏ على تحليل الطرق الى 
يستخدموتها فى عاو لیم تذ کر الخبرات بشكل دقيق ؟ 

م هل حاولت أن مد أطفالك بطرق وأساليب عددة تعيهم 
على الاسترجاع ؟ 


Sy yall‏ الى ساعر على كرير مدتوی او ار ر#قاعى 
ay by‏ الیرم فى ارر تصال ارو #ماعى : 


شرع الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة فى کوان علاقاتهم 
بدأون بتيادل الأشياء والمواد » م يتدافعون ويتجاذيون ويتضار بون 
ويعض يعضبم low‏ . وهم فى هذه المرحلة يستطيعون القيام بعرض 
موذجى » أو قصة يؤدما فرد وأحد erst (re‏ يعجزون عن 
الأخذ والعطاء معا فى مناقشاتهم . ويظهر هذا ho]‏ فى ساوكهم عندما 
يتحدثونتلیفو نياً » فكثيرا ما يستمر الطفل فى الحديث tlt‏ ى مح 
زميله دون أن يستمع إليه » أو أنيعطى لهذا الزميل قرصة للود عليه. 

ويستطيع الأطفال فى أثناء قترة ماقبلالمدرسة أن يدوا تدريجياً 
فى استخدام اللغة بقصد تيادل AM‏ ووجبات النظي . ومع هذا نقد 
jad‏ الآطفال الاستاع إلى زملائهم حىف المرحلة الآولى من المدرسة 





كيف ندرسى سلوك Vo JULY‏ 
الابتدائية » أو قد يلجأون إلى استخدام LT‏ البدنية إذا لم Les‏ 
أحد حدم » eds‏ أن Sas‏ الاطفال a‏ المراحل المتأخرة فى 
المدرسة الابتدائيةمن تكو phew,‏ الاجتاعية عن طر يق استخدا ممم 
اللغة . ولابد أن يكون فى مقدور الأطفال فى هذه المرحلة أن يستمعوا 
إلى pros‏ » وأن يعتمدوا على اللغة والكلام والتعبير فى تتاول 
أفكارم وآرامم des‏ الرغم من هذا فإنه قد يحدث أحيانا آي 
ad‏ بعض الأطفال فى هذه المرحلة ٠‏ وإن LIE‏ ينجحون ف التعبير 
عن أرامهم »إلا أنهم يعجرون عن المشاركة فأية مناقشة حقيقية تدور 
بشم وبين eres‏ : وفيا بى بعض التوجيبات الى تعين المدرس 
عل عمله : 
— من هم SULT‏ القادرون على تكوين صلاتهم الاجتاعية 
معتمدين فى ذلك على all‏ والكلام والتعبير فى فصلك ¢ 
٣‏ د هل بعض الأطفال متحد تون لبقون 2 eds‏ لیو | 
مستمعين جيدين ؟ وما مستوی بموهم العام ؟ 
٣‏ هل عتمد بعض الأطفال فى نحقيق صلاتهم الاجناعية 
بفيرهم على السا لیب البدنية » كدفع eres‏ ا بالقوة أو 
ما شاكل ذلك من الطرق ؟ 


عفزى CALA oy oA‏ على أساس تمائل أو افتمرف الجنسين : 
يلعب الأولاد والبنات Lee‏ بشكل طبيعى فى مرحلة ماقبل المدرسة 
الابتدائية وأواتل المرحلة الابتدائية إلا إذا فرضت المدرسة نظام 





vA‏ كيف فم سلوك الأطفال 


معيئاً يفصل بين Gomi‏ بعض أوجه النشاط المدرسى . وفى حوالى 
سن السابعة أو الثامنة ينفصل الجنسانتلقائياً . ويظبر الآولاد اهتاما 
الى pre‏ عن ا لجنس الآخر > هذ[ ley‏ تتم البنات جسن ويتعاملن 
معه . وتستبعد المعايير الاجتاعية الى يكونها الأطفال فى لعبهم 
الجاعى أفراد الجنس الآخر . وقبيل البلوغ مباشرة py‏ بشكل جلى 
العداء الصارخ بين جاعات الأولاد OL olla,‏ » فتسخر كل من 
الجموعتين من الآخرى وتترفم كل منهما عن التعامل مع CEM‏ 
وتتبادلان الإحساس بالآنفة والازدراء بعضبا إزاء بعض . eds‏ بى 
بعض الو per‏ الى تفيد درس فی ae‏ : 

oh — \‏ الأطفال سلك طريقه العادى فى علافة الجنسين 
وتطورهها ؟ هل يتمثى موهم فى هذا الجانب مع 'موهم الجسبى 
والعقل 0 

؟ ‏ هل لا بزال بعض التلاميذ فى أواخر المدرسة الابتدائية 
رقبون فى اللعب أساساً مع الجئس الأخر ؟ وما مدى تقبل doled‏ 


i 


: فى الشاط اجماعى‎ “ys! 

wale‏ الاطفال فم ore‏ فى مدى الاهتام الذى ,يبدونه فى 
النشاط الجاعى « ويفترض فى الذو الاجتتاعى الطبيعى أت اليل 
إلى الآفراد الآخرين والاهتام يهم يبدأ بالصلات الاجتماعية المبنية 





كيف pst‏ ساوك الأطفال vv‏ 


على حب الذات ثم يتطور إلى تتكو بن الصلات المؤسسة على abla)‏ 
J ply‏ المشتركة . فم رحلة ماقبل المدرسةوأوائل المدرسة الابتدائية 
dons‏ اهتامالاطفال فى نشاطہم ال جاعی نحو إشباع الذات » فهم يواظبون 
على الاشتراك ف Call‏ المجاعى مثلا ماداموا ينالون اعترافاً وتقديراً 
ومدعاً وإطراء . أما إذا أحسوا بهم أ وكدر فإنهم يتركون الماعةعلى 
الفور » فعندما يبلغ الاطفالمن‌الععر سن التاسعة تقر «Ty‏ فانهم يظبرون 
رغية ملحة فی IYI‏ إلى dole‏ ماصغيرة كانت أم كبيرة noe ols.‏ 
عن الجاعات كلها خلق فيه إحساساً بالقصور والنقص وشعوراً بالعزلة. 

إن تقبل الطفل اواجبه نحو الجاعة من أقرانه » وإسهامه فما يعد 
أم أنماط التعل انى يكتسما فى أثناء السنوات الآولى من المرحلة 
الابتدائية . إنتقبل الاسر ةلادطفاليكونعلأساس|تياء هؤلاءالأطفال 
للأسرة » أما تقبل اماعة لحم قيكونعل أساس إسباميوفهذه الجاعة . 
وف السنوات الاخيرة من المدرسة الابتدائية ad‏ أن DULY‏ الذين لم 
gels‏ | كيف يسبمون فى ابماعة يستبعدون ويعزلون عن هذه الجاعة , 
ii‏ هذه المرحلة تعتبر بعض المبارات وخاصة ما يتصل منها بالشاط 
الرياضى من المميز ات البارزة للطفل فىنظر اجماعة من أقرانه . وسوف 
توضح لنا حالة الطفل جيروم الى ستتدرض لما فيا بعد إحدى 
الوسائل اتى يلجأ إلبا الأطفال الذين لم يتعدوا كيفية الإسبام 
فى الجاعة . 

ولا يستبر طول الفترة أو قصرها الى مضا الأطفال ف النشاط 
الجمى هو العامل الحام فى فهمنا الساوك الاجتاعى الاطفال » ولكن 
نوع الإسهام والمشاركة الى يسيم بها كل منهم فى لعية مح wile)‏ هو 





VA‏ كيف فپم ساوك الأطلقال 
النى يساعدنا حقيقة على هذا الفبم . . إن تحقيق LET‏ التعل الاجتاعى 
والإشباع deal‏ لا ر م تم إلا عندما شارك الأطفال مشاركة حية فعلية 
ف iti‏ . أما الطفل gels a,‏ إلى الجاعة AUS}‏ ظاهراً أو sll‏ 
لا يشارك بطريقة إيحابية مباشرة » بل يقف موقف المتفرج ويظل 
على هامش الماعة » هذا الطفل لا عقق أى إشباع Ge‏ لحاجاته أو 
ذاته » فبدلا من أن ينمى أمثال مؤلاء اهتامم وميولهم نحو LAL‏ 
ore‏ بسلبيهم هذه مون فی ere‏ الاحساس بالفشسل وخيبة 
الأمل . إنالحجل والانزواء فىالعلاقات الاجتاعية ينجم عن إحساس 
اقل تیدا امل وعدم تدر dele]‏ له > بعد أن BOS‏ حاول 
لاشتراك معها فى call‏ أو فى أى LL‏ رياضى آخر . ويكتشف 
7 فى العادة فيا ow‏ سن التاسعة والعاشرة عن طريق الخبرة 
والتوجيه Cull‏ ما يستطيعون الإسهام به فى العمل او النشاط 
elu‏ على اختلاف أشكله وصوره . وقيما يل بعض التوجيبات الى 
تعين المدرس على عله : 

١‏ هل هناك أطفال من بين تلاميذ فصلك Gf‏ يستمرون 
فى النشاط اجمعىماداموا ينفذون مايريدون » فإنلم يحققوا ما رغبون 
تركو اجماعة على الفور ؟ 

؟ - هل هناك أطفال يشاركون باستمرار فاللعب ele)‏ مشار 
إيجابية ؟ hs‏ كيفية سيكو نون علاقاتهم الاجتّاعية ؟ 

من هر الأطفال !لذبن يظاونعلى هامش النشاط بصفةمستمرة؟ 
atl ale ug‏ | بالارتباح أو بالأشباععند اندماجهمف call‏ 
الجاعى ولو لفترة قصيرة ,» وما الذى سهمون به فى مثل هذه الفترات ؟ 





كيف نفرس سلوك الأطفال vA‏ 

¢ — هل هناك أطفال من يستبعدون ويعزلون عن ألوان التشاط 

اتی 5 or‏ جماعة الأطفال وتسيطر علبا ؟ وكيف يسلكون تحت 
هده اأظروق ؟. 


: Slab) اررتماعى‎ DAN GF الى‎ plat 
cat الأطفال فى سن السادسة إلى المدرسة وف جعبتهم تلك‎ SL 
. من خبراتهم » سواء فىيجالالآسرة أو فى جال اللعب مع جماعة الجيرة‎ 
وتتراوحهذه المعايير بينمستوى الناضجين وأساليب ساوكهم الاجتماعى‎ 
على مناقشة مشكلاتهم » وإعطاء الأطفال الآخررن‎ SUN انى تشجع‎ 
ومراعاةتقدير ظروف الأخرين ومشاركة الغير فى وسائل‎ 0 Ile فرصة‎ 
Fa اللعب » والثرقيه » تتراوح بين هذا المستوى والمستوى‎ 
يضعه الأطفال أتفسهم والذى يتمثل فى شعارات مثل : « القوة‎ coil 
» ما استطعت » » « عل القوى أن زم الضعيف‎ ols. » تصنع الق‎ 
وغيرها من الشعارات العدوانية الماثلة . ويغلب أن تسيطر القواعد‎ 
الذى لا بخضع لإشراف الكبار‎ ere) البدائية الى ينظمها الأطفال على‎ 
من الحيطين بهم . إنالأطفال الذبن يتبتون معايير البالغين حيث قصبح‎ 
بقدرة‎ Noy معاويرهم ۰ يكونون فى مركر لا عسدون عليه » إلا إذا‎ 
8 هذا‎ ix YI, على قبادة وريادة زملائهم « وع إقناعوم بهذه ا لمعا بير‎ 


0 on Lt ol 


إن الأطفال الدين يشتركون فى الالماب ابفاعية ولكنهم يحتجون 
من وقت لاخر لان « اللعبلا يتم بطريقة عادلة » وأنه ليس من حقك 





Ae‏ كيف نمم ساوك الأطغال 

أن تفع ل كذا أ AS‏ « إنهم عاولون جاهدين أن يصاوا يساوكهم إلى 
مستوى البالغين . وكثيراً ما ينبذ هؤلاء الأطفال أنواع اللعبالمنيف 
النى لا خضع لنظام وقواعد مرعمة كالمصارحة الحرة We‏ . 


كذلك عاول الأطفال الذين يتجنبون|لاشتراك WIG‏ اجماعية 
الصاخبة التى لا ضع لقواعد ونظم معينة > أن برتفعوا بساوكيم إلى 
مستوى البالفين ء وآن تك الكرامة واللباقة ساوكيم . وهم يتبادلون 
الأراء عن Gb‏ الناقغة » أو يشاركون فى ألوان النشاط sold)‏ . 


كذلك ر ق ساوك الأطفال oral‏ يصرون على عدم اللعب إلا إذا 
خضع لقو vel‏ والنظمالمألو فةإلىمستوى ساوك البالغين » وهم يضيقون. 
صدراً بالتفسيرات الطفلية ... للالعاب الجاعية على We)‏ مثل 
البيسبول والموك وكرة القدم . فشعار هؤلاء الأطفال فى لعييم هو 
د اللعب الحاعى الذى براعى قواعد اللعبة وإلا فلا » . 


امتمزف lat‏ تفوت المع : 


بزداد اهتام الأطفال فى السئوات do)‏ من المرحلة الابتدائية 
إلى تحقيق Gull‏ أ كر من pateal‏ بانباع القواعد المألوفة فى تحقيقه . 
ولذاك بميلون عند مواجهة موقتف يحتمل خسارة فى المدف J}‏ 
استخدام الاساليب غير العادلة - وهم يعمدون إل oad}‏ فى (العب 
الجباعى قبل الزمن الحدد » أو إلى استفزاز خصمهم أو احتلال م رکر 
أقضل فى اللعب إذا أ مكنهم تحقيق ذلك دون ملاحظة خصمهم » وغير 
ذلك من طرق تجاوز القواعد الألونة فى اللعب واتباكها . 





كيف ندرس ساوك AY DULY‏ 


وعندما يصل الأطفال إلى السنوات الآخيرة من المرحلة الابتدائية 
فام حسون عادة بقيمة اللعب المنظم الذى يقوم على ساس عادل 
بالنسبة للفريقين . واذلك نيحد الأطفال يستبعدون من ينهم أى طفل 
oe‏ بشكل صارخ على اتباع هذه القواعد . ومع هذا فإن الأطفال 
فى هذه المرحلةيسمحون يشكل جر فى أثناء لعبهم باستغلال الضعيف 
أو استفرازه » أى إنهم يرتضون بعض الآساليب الى لا رضى Wo‏ 


٠ الكبار‎ 
Jabs om ap Lali 


ae‏ إلى مركر القادة فى السئوات الاولى من اارحلة الابتدائية 
أو ele‏ التلاميذ الذن يستطيعون ,أسا لبهم المبتكرة أنيحذبوا ااتلاميذ 
الآخرن pb seed]‏ و بذلك يظل النشاط أواالعب مستمرين بوجودهم . 
و بمجرد تحول الأطفال إلى اللعب مع أفراد جندهم « atlas fat‏ 
ومتطلبات Sel‏ للقيادة أو الزعامة ٠‏ فتحدد القيادة de oY, YI on‏ 
أساس الجرأة والإقدام > والمهارة فى الألعاب » والميادأة فى تنظم 
الألعاب Lol]‏ » ومراعاة القواعد المألوفة أثناء اللعب . ولا تولى 
البنات صفة الجرأة أوالإقدام نف سالأهمية الى يولبا الأولا د كصفات 
tla‏ » ولكنهن يعتيرن المهارة الرياضية من ميزأت القائد ٠‏ وتعتير 
القدرة على الإ بداع والابتكار ورس الخطط ومناقشتها فى سرية من المناصر 
المميزة التى تلعب دورآ أ كبر فى اختبار القائد من مراعاة قواعد اللعب 
أو المهارة فى Call‏ الماعى أو القوة البدنية . وف السنوات BEN‏ من 
المدرسة الابتدائية يكون SUEY‏ فى مرحلة تكو oy‏ القواعد الساوكية 
الخاصة مما © ella,‏ يكون اختتيارم للقائد على أساس مدى mle‏ ف 





Jia كيف تفهم سلوا ك‎ AX 


التعبير فى سلوكه عن هذه الخصائص والصفات السلوكية الى ر تضو نبا : 
الرروروت الى تماعر على كرير موی اللمر blest yt‏ 


اب "تماد على en‏ 

يتميزسلوك JUL‏ الصغار بالاعتاد والاتكال على آراء الأخرن 
سواء أكانوا من الكبار أم من أقرائهم . و بعد قطام الأطفال فسا 
من علاقهم ree lt rt sy‏ عندالتحاقهم عدارس رياض JULY‏ 2 
ینبغی أن يقل اعتهادم eas‏ و إشك لسر سع عل السكيا رمن cath‏ م . 
ومع ذلك فهناك أطفال كثيرون من لاسون بالثقة الكافية فى قدراتهم 
وحتاجون إلى قدر كبيرمن التشجدمع والتأ بيد من الكيار. حت يستطيعوا 
تدرا peat‏ استقلالهم ٠‏ وبتعذر مطالبة هؤلاء الأطفال فى الواقع 
بالاستقلال و بالاعتاد علىالنفس دفعة واحدة . إنالحل الو حيد لمشكلةهم 
هو أن نبت فم الثقة بالنفس » وبآن لديهم من القدرات ما pK‏ من 
تحقيق هذا الاستقلال . وقد يتبادر إلى ذمننا SY‏ وهلة أن الاطفال 
الاكفاء يستطيعون وحدهم تحقيق هذا الاستقلال عن ell‏ : 
إلا أن هؤلاء Leys Jub)‏ ما يتميزون ded‏ لكفابتهم بالاتجاه 
الناقدالتتحليل أو بالحساسية الرائدة . وينجم عن هذا أن ينمو poset‏ 
بالثقة بأنفسبم بالتدريج . وببذ! يكون منالضرورى أن عصاوا على 
تأ يىد الكيارو تشم لهم : 

ويتقبل الأطفال » عند وصوهم إلىالسنوات الآخيرة من المرحلة 





كيف ندرس ساوك الأطفال ar‏ 
#لابتدائية ضرورة استقلاهم عن الكيار » إذ يكونون قد عرفوا من 
خبرانهمالماضية أن مطالبتهالكبار بالتأييد والتشجيمع باستمرار aby‏ 
ضيقهم وضجره . أما إذا حدث وكاتوا فى حاجة إلى هذا التأييد 
حوعند بلوغبم هذا المستوى re‏ كثيراً ما يعمدون إلى ربط eral‏ 
يزملائبم من تلاميذ الفصل الذین يتميزون بالاستقلال فى ساوكهم حى 
plas‏ | برضا اجماعة عنم ‘ فبمالذين يقومون للبم الخرائط والرسوم 
الببانية بعد أن يسكون غير قد أشبسع رغية أعمق عن طريق Wade‏ 
أو Ley‏ ‘ وثم الذين OSC‏ باحضار كل الآدوات اللازمة call‏ : 
بينا يستمتع الأخرون باللعب ذاته » وبعبارة أخرى فهم الذبن يقومون 
بأعمال الترتيب وحفظ النظام والدأب على خدمة الغير بغية المصول على 
التقدير والامتنان . 


ماد الطفل « فرر » 


تعر حالة « فرد » حالة نمودجية لطفل قادر كفء كان برغب فى 
الاعتاد والاتكال على مدرسه على الرغم من عامه بأن هذا hy LEY‏ 
غضب مدرسه وضيقه . وقد حارل جاهداً المرة تلو الأخرى أن عظى 
برضا المدرس وتقديره » وقد کان ATT‏ التلاميذ آدبا فى فصله » وكلا 
دخل أحدالرائر ن کان فرد أول من قدم له أحد المقاعد ليجلس عليه › 
وکن داتم الاستعداد والتأهب vel LY‏ الى تبح له مجاملة oe Sl‏ 
.والتفالى ى خدمتهم : وکان يعرض عليهم أقلامه وأدواته US‏ اجن 
عاجة أحدم لبا » وكان shee‏ بالمكانالآول فأى صف من الصفوف 
تلق کون أمام المطعم أوالسنا أوغيرها 5 ولكنهكان أول من يبادر 





At‏ كين ett‏ لوك الأطقال 
ترك مكانه من ab‏ فى الصف . وكان فرد قادراً على الإسبام البالغ فى 
المناقشة » و لكته مع ذلك كان يخلد إلى السكون عن طيب خاطر إذا 
ol pone‏ طفلا آ خر من يقدره من ow‏ زملاثه بريد الإسبام قبله 
فى المناقشة . وكان سلوكه يدل بصفة عامة على حاجته البالغة إلى التقدير 
من مدرسه وزملاته . 
gf‏ القررمٌ على التء رع aS leas yl cls yt a‏ 
as‏ الاستجابة الانفعالية JULY‏ ما قبل المدرسة إما بالاستجابة 
الكلية وإما يعدم الاستجابة BLL‏ . فهم يعبرون عن السرو رأوالفرح 
الذى غرم دون أى تحديد أو ضبط . وكذلك يكون plat‏ عند 
الغضب . وف السئوات الآولى من المرحلة الابتدائية يبدأ الأطفال فى 
الإحساس عشاعر كالسعادة والقناعة واارضا إل جانب الإحساس 
بالا cla‏ والفرح fs ٠ Sel‏ يستجيبون بالضيق أو الجر ISN‏ 
عا يستجيبون بالغضب الماد . وهم يخلدون إلى الصمت والسكوت بدلا 
من آلاستغراق ف المزن والكاية : ويقل كذلك التحول ball‏ من 
حالة del‏ إلى أخرى . ويظل الفرد على حالته المزاجية الغا لبة لفترة 
من الوقت قيحتفظ الأطفالالذين يأتون إلا مدرسة وهم فى حالة انتراح 
بحالتهم هذه لفترة أطول خلال اليوم المدرسى حى إن صادفتهم بعض 
الصعاب أو العقبات . 
| أما فى السنوات الأغيرة من المر-لة الابتدائية فنادراً ما يفضيون 
غضياً lice Tb‏ وإن كانوا يظرون السخط أو GLI‏ الشديدين . 





كيف ندرس ساوك ho JY‏ 
أما الطفل الذى يعجزعن ضبط نفسه لحظة الغضب ويلجاً ISL‏ ليب 
الطفلية البدائية فالتعبيرعنغضيه فينظر إليه بالريبة والشك من أقراته . 
ومن سوء BL‏ أن ينظر أيضاً إلى الفيض أو التدفق فى العواطف بثىء 
من الريية أو الشك . ذلك أن المعايير فى الثةافة الأمريكية لا تحبذ هذا 
اللون من التعبير الانفعالى المفرط . ويؤدى هذا إلى كيت التعبير 
الاتفعالى أو العاطق . و يعتقد الكثيرون أنه لمن سوء الحظ أن يكون 
تشكيل الانفعالات اجتياعياً لا يفسم tel‏ إلا أمام إظهار العواطف 
Ssh‏ غيرالمتطرفة . إنضبط | نفعالاتناضرورة تحتمها الحياة الاجتماعية 
الى baled‏ » ولكن هذا الضبط لايصح أن م على حساب الاستجايات 
الانفعالية الحارة ۰ وقما بل بعض التوجيبات الى تعينالمدرس 2 عيله . 

و هل هناك من الأطفال فى فصلك من يحد صعوية فى ضبط 
إستجاباته الانفعالية أو العاطفية ؟ 

ب هل يلجأ بعض الأطفال إلى ثورات من الغضب ف المنزل فى 
حين أنهم يضبطون سلوكهم ف المدرسة ؟ 

م هل ينظ الاطفال شزرا إلى البعض ory‏ يسيرون يعئف 
عن انفعالاتهم ؟ وهل وجدت مسالك أخرى مشروعة للتعبير عن هذه 
الاستجابات ؟ 

۽ - هل هناك أطفال تتأرجح حالاتهم المزاجية فى أثناء اليوم 


rol} 





JULY كيف تفهم سلوك‎ AN 


ارو Pe‏ إزاء ا موقف SH‏ 
gases‏ الو قف المشكل أن يو اجه الإنسان الذى يعمل ف هذا الموقفه 

عقيات أو صعاياً تعرقل تقدمه إزاء ال دف الذى يسعى إلى aide‏ . 
وتتناسب درجة أوشدة الاستجابة الانفعالية تحت هذه الظروفتناسيا” 
طردياً مع شدة اهتامه وميله نحو تحقيق هذا المدف . ويعنى آمو الفرد. 
نحو النضج الانفعالى أن تزداد قدرته على مواجهته المشكلات وإيحاد 
الحاول المناسبة لما . كا led ae‏ ألا يتخذ الفرد أى إجراء عبل فى. 
أثناء انفعاله فى الموقف إلا بعد أن Ca‏ تضكيرا كافياً فى المشكلة ids‏ 
أفضل السبل للها . إن الأو إلى هذا المستوى من النضج الاتفعالى. 
حدث ببط. كا تتضح بصدده الفروق الفردية بين الافراد بشكل جلى . 

pss‏ الفروق We‏ واضحة بين JULY‏ فى de‏ الابتدائة. 
عند مواجهتهم Cail yc‏ تتضمن مشكلات ھی من الشدة حيث تثير ادم 
استجابة | نفعا لية . و تكو نالأ ble‏ الأساسية هذه الاستجا بات الانفعا لية 
فى أئناء فترة ما قبل المدرسة . و مكن بصفة عامة ملاحظة أريعة أبماط 
Fm‏ ھی : ١‏ 

so al dle — 4‏ حل مشكلته بنفسه معتمداً فى ذلك be‏ الطرق 
الختلفة » مثل المحاولة والخطأء أوالتأمل والتفسكير فى المشكلة قبل اقتراح 
الحاول المناسبة . .. ال . 

dyke — y‏ الفرد حل المشكلة يطلب المساعدة والمحو نة من أفراد 
ذوى خيرة ومرانة فى حلها . 





كيف ندرس ساود الأمافال Av‏ 


م doyle‏ الفرد تجنب‌المشكلة وعدممواجيتها صراحة عن طر يق 
JLo‏ الموقف الذى يتضمن TEAL‏ » ويسعى إلى ما بثير أهتامه بدرجة 
أ كر » أو عن طريق الحاول العرضية أو الجرئية . 


۽ محاولة الفرد Ki]‏ وجود Kath‏ أصلا بأن يقنع ذاته بأن 
المد فالذى كان يسعى لتحقيقه لم تعد له أية قيمة فى نظره » بل ربا قنع 
نفسه با قد يحليه تحقيق هذا الحدف من أضرار . 


إنالأطفال الذين تعلموا فى سئوات حياتهم الآولى كيف يواجهون 
المشكلات ويفكرون فى إيجحاد الحاول المناسبة لها م الذين يتقدمون 
بنجاح عو النضج الانفعاللى . أما الأطفال الذين يتجئيون المشكلات 
أو ad Wis Ky‏ أن يسأعدهم المدرس على ert dS‏ بأنقسهم 
des‏ زيادة eps‏ ومبارتهم فى مواجبة المشكلات وإبجاد Jd]‏ 
المناسية لها . و يمكن للمدرس أن يفيد من التوجيبات الآتية : 

و - حلل الاستجابات التى يستجرب بها الاطفال إزاء المواتف 
المشكلة . أى الأماط الأر بعة السابقة هى الى تغاب على ساو of‏ 0 

y‏ — إلى أى حد يؤثر الاضطراب الانفعالى أو التعب والإرهاق 
فى الاستجابة التى يستجب بها الاطفال عند التصدى اشكلة ما ؟ 

۳ هل يوجد من OVE‏ فى نصلك ما ير الأطفال لإعبال 
الفكر المبدع الخلاق » وتطبيق منهج المضسكير المنطق فى تناول المواقف 
المشكلة . 





UY كيف تفيم سلوك‎ AA 


تقل elie iy!‏ الور م 

WL‏ أن العلاقة مع الآخرين تنحو عادة نحو إرساء علاقة الأخذ 
والعطاء وتيادل LSI‏ والخدمات . ولا كان Jub‏ حسون SRA‏ 
وائتقوق عند pple]‏ فى عمل اجماعة أو الفرد » لذلك فإنهم يتقدمون 
بالعون والمساعدة يشكل أ بسر من قدرتهم على تقبل المطف أوالصداقات 
أو الاستجا بات الودية من الأخرين ٠‏ إن تقبل الاستجابة الودية من 
شخص ما بتطلب أن بحس الطفل نحوه إحساساً عاطفياً معيناً . ويتفاوت 
الأطفال 3 مقد رتهم عل تقبل الصدائات ¢ وهذا التفاوت يكشف عادة 
عن الفروق الجوهرية بين أمماط شخصيا نهم . ولا بدو تغير ظاص فى 
ry)‏ التطو piles»‏ 0 ذلك أن عط الشخصية يکو ل و وتحدد ف السنو أت 
الأولى المبكرة ثم ينمو بشكل معقد ومتداخل US‏ زاد نضج الأطفال 
وفا يل توجيبات تساعد المدرس فى عله : 

١‏ — هل لاحظت JULY Gren‏ المفرطين فى شغفهم و تلهفوم 
إلى الاستجابات الودية إلى حد Glad‏ من يتودد الم ؟ 

y‏ — هل لاحظت بعض الأطفال الذين يستتجيبون استجا بة فائرة 
أو يحسون بالحرج إزاء الاستجابات الودية نحوهم ؟ 

— هلهناك بعض التلاميذ فىقصلك من يحظون بتودد الأطفال 
والكبار نحوهم ؟ وما الذى تتميز به شخصياتهم بحيث تجذب الآأخرين 
موم ؟ 





كيف يدرس سلوك SLY‏ قم 
ارو “اة كو القريرات الرامئيز 
إن الأطفال فى السنوات الأولى من المدرسة الايتدائية لا يكادون 
يذركون Sw‏ التحد.دات deal‏ ‘ ومع ذلك ols‏ الوم المنتظم يشيع 
حاجاتهم ورغباهم 6 ويؤدى إلى إحساسهم با لطم نينة والامن ¢ إذا ل 
تكن التحديدات الزمنية صارمة جامدة » وحتى فى هذه المرحلة المبكرة 
تتضم الفروق الفردية بين الأطفال . فبعض SLY‏ يتتقاون فى سهولة 
ولسر من bus‏ إلى آخر »> ors, lips‏ الاستعداد سرعة للنشاط 
الجديد » ويحد البعض الآخر مشقة فى التحول من أهتام أو ميل معين 
إلى اهتام أو ميل آخر . وعند ما يصل الأطفال إلى السنوات الأخيرة 
من المدرسة الابتدائية يكونون قد نموا قدرتهم على تقدير الوقت 
nse,‏ الرمنى بالرغم من الفروق الفردية MUI‏ تظبى بينهم فى هذه 
المرحلة أيضاً . فالبعض clic‏ وقت أطول حى يتحمس النشاط الجديد 
ويندمجقيه » فى حين يستطيع البعض الأخر أن يتحول إلى النشاط الجديد 
ف سهولة pas‏ . 
وبالإضافة إلى الفروق الفردية فى هذه الناحية الاتفعالية هناك 
عاملان هامان يران فى مقدرة الفرد على مراعاة التحديدات الرمنية › 
wlio YI Le,‏ لتعب والإرهاق» ودرجة القركز حولالذات . وهناك 
تأثير مباشر بين شدة التعب واستعدادات الفرد لتقبل التحديدات 
الرمنية . فالطفل الجهد يتابع نشاطه بسرعة تتمثى مع شدة إحساسه 
بالجيد والإرهاق »وأا ob‏ التحول من bli‏ إلى آخر يتطلبي مزداً 
من الجد حى يلحق بمدى سرعة الآخرين فى LO‏ الجديد AA‏ 





qe‏ كيف نفهم ساوك الأطفال 

وضطر الفرد الجبد إلى البطء فى هذا التحول . أما الأطفال الذين يتركز 
الشخصية إلى حد إهمال التوقيت أو التحديد الذى يتفق عليه الاخرون 
of‏ حولهم 8 فبم لا يعون احتياجات dc lt]‏ ومتطليامها ‘ ومذا 
يستمرون فما يمملونه » بصرف النظر عا إذ! كانت الماعة تتطلب أو 
لا hs‏ تعديلا معنا فى النشاط فى وقت معين » وفيا يلى بعض, 
التو جات الي تفيد الع : 

و — هل هناك بعض الأطفال فى فصلك من هم على استعداد دام 
لای نحول فى النشاط الذى يقومون به ؟ ولاذا ؟ 

د هل هناك بعض الاطفال الذين درکون حاجات الجاعة 
إلى الد الذى يقيدون به نشاطهم الخاص حسما تقتضيه حاجات FU‏ 
وظروفبا ؟ 

م أى JULY‏ يحدون مشقة فى ترك ما يقومون به من نشاط 
والتحول إلى غيره » ولذا تحدم يتأخرون دايا عن غيرهم فى بدء أى 
نشاط جد ید ؟ 

¢ — ما نوع العلاقة الى تراها ow‏ أى من هذ هالاستجابات وبين 
المميزات والفروق المزاجية JUL‏ أو مستواهم الصحى العام ؟ 


SAS og sas‏ الغ ركرٌ مول الزات 


إن dey‏ الرضاعة Ite‏ ذروة السلوك المتمركر حول الذات . شى 
سن سلاين ولصف سئة » أو ثلاث بری الاطفال کل شی۔ ف البيئة 





كيف درس سلوك TY‏ ۹۱ 
الحيطة بهم على أساس ميولهم ورغباتهم فقط » ويأخذ هذا الاوك ق 
الانحسار يبطء شديد حى يبلغ الطفل الثامنة من عمره؛ col‏ عندما يبدا 
إحباسه بالجباعة وتلمو درجة ارتباطه بها 5 ولقد أشرنا قبلا إلالصراع 
والكفاح الذى خو ضه الطفل ليقرر ما إذا كان [تتماؤه إلى اججاعة يستحق 
التضحية برغباته وأهوائه الشخصية . إن الطفل اامادى يقدر فى العادة 
مدى الإشباع الذى سينجم عن عضو ته فى الماعة » أما إنكار الذات 
تماما فبو أمر شاذ. وفيما يل تو جات تفيد المع فى عله : 
ا هل عندك بعض الاطفال فى فصلك عن يدور تفسكرهم وساوكهم 
حول أنفسهم بشكل صارخ فى معظم المواقف » وإن م يصل ساوكهم إلى 
ب من هم الاطفال الذين استطاعوا التوفيق الصحيح بين 
حاجات ورغبات dole]‏ » والتعبير عن ذواتهم وشخصيا مم ؟ 
م - هل ينكر بعض الاطفال حاجاتهم ورغباتهم الخاصة الى 
تحتاج إلى إشباع Lab‏ فى J pall‏ على رضى tell‏ وتقد برها وتأييدها ؟ 


العمرقات السو ار رماع رامل الفهدل 
یری الور قان الو wp!‏ #ماعيرٌ 


تتخلل العلاقات الشخصية الاجتجاعية كل نشاط يدوم به الإنسان. 
طيلةحياته وتؤثر الاضطر ابا تال تصيب العلاقات الشخصية الاجتماعية 
فى إثتاج ISN‏ منذ da} HM‏ من خمرهم حی لباب حياتهم . وهذآ 





ay‏ كيف انهم ساوك الأطفال 
ينبغى أنيكون هدقنا الأساسى من العملية التعليمية هو تنمية العلاقات 
الشخصية الاجتاعية السليمة . إن التكيف السوى للفرد ينبغى أن يعينه 
على التفاعل والانسجام مع معظم LAN‏ » وأن يعى ما بمكنه أن 
يسبم به » وأن حظى باستجابة مشبعة من هذه الماعات. و يتضمن هذا 
أن يكون الفرد مفكراً وحساساً » يستطيع فى علاقته مع الآخرين أن 
يشبعهم عاطفياً كا يتلق منهم الإشباع العاطق . 

وعادة ما يمكس الفرد فى تعامله مع الآخرين اتجاهه نحو نفسه ء 
فإذا لم يكن الفرد وائقاً بنفسه » و ASS‏ وعد أن من الضرورى أن 
يتكر وجود هذه المشكلة فسوف حاول أن يغطى [حساسه بهذا النقص 
بالزهو والتفاخر › lies‏ بصد الآأخرين و dole dic Puan‏ ؛ ds Sig‏ 
الحاجة إلى الطمأ نيئة وتأكيذ الذات » فى علاقاته الشخصية إلى تعجل 
تقدير الآخرين له واستتثاره بهذا التقدير » وذلك عن طريق الشسكتيك 
ill‏ يستخدمه والذى يتمثل فى التفاخر » والآراء الدوجاطيقية » 
وادعاء معرقته lela‏ بالإجابات الصحيحة . وإن الفرد Gl‏ اق بنفسه 
بدرجة ما « Gills‏ يعى دوره فى الحاعة» وأن عليه أن يسبم فى علاقاته 
الاجتماعية Lob oS‏ فى العادة على أن يعس عن تقديره للآخر بن عن 
حوله بشكل طبيعى . فهو ATT‏ حرية فى الآخذ والعطاء ؛ ذلك أنه 
مستريم انفعالآ . أما الشخص الذى يمى تقائصه » أو الذى لا بحس 
بالثقة بنفسه » فإنه يساك ساوكا آخر . فثل هؤلاء من الأشخاص 
يكثرون من طاب الاعتذار . وكثيراً ما تملقون or PW‏ وتكون 
النتجة أنهم بدلامن أنيكسيوا as‏ الآخرين وعطفهم » فإن الآخرين 





كيف ندرس سلوك ae JULY‏ 

ومن هذه الفئات الثلاث العامة للاتجاهات نحو الذات» مكتنا أن 

ترى نمو LLY‏ أو الماذج فى العلاقات الشخصية Micke YW‏ لما 

JN gel‏ فى نوع الإشباع النى يشتقه الفرد فى اتصاله واحتشكاكه 
بالأخرين . وفها يلل بعض التوجبات ألثى تعين المدرس فى على : 

١‏ — هل تستطيع أن تتعرف أولثك الأطفال فى cha‏ الذين 
يتميزون بالاستقرار الانف JL‏ والعاطى فى علاقاتهم الشخصية 
والاجتاعية ؟ 

¥ هل هناك أطفال يصدون في علاقاتهم الاجتماعية لسيب 
التفاخر والرهو الذى يلجأون ليه فى علاقاتهم الاجتاعية ؟ 

م هل هناك بعض الأطفال المهملين من زملائهم oT‏ دا بمو 
الاعتذار والتملق والتزلف فى علاقاتهم الاجتاعية ؟ 


uate re Sabin 213 ye 
عندما يبلغ الأطفالالسنوات الأخيرة من المرحلة الابتدائية يكو نون‎ 
فإذا كان مط‎ OLUEL مستقرة ومحصددة فى علاقاتهم‎ LUT قد كو‎ 
فإننا عدر‎ tate على الاستجابة إشكل فرط‎ doll سلوكهم يشيع‎ 
اعتبار مظاهر‎ Ses » سلما‎ Lelie! LESS SUT) تكيف هؤلاء‎ 
متمثلة فى النشاط الحيوى‎ « iS, 5 Bath التتكيف الاجتماعىالسلم فى‎ 
الجاعى ء فيفترض ف الثقافة الامريكية أن كل شخص لديه )18 طبيعية‎ 
فى أن يكون عضواً فى جماعة كبيرة » وأن يكون رائداً وقائداً لما » إن‎ 
فى علاقائهم‎ JULY كان ئمة سبيل إلى ذلك . و مكننا أن نلحظ فى نمو‎ 





as‏ كيف git‏ ساوك الأطفال 

الاجتاعية أتماطاً طبيعية GSH‏ الاجتاعى ؛ فتحن نلاحظ الأطفال 
فى أدوار tue‏ كدور القائد أو الرائد ٠‏ ودود التابع الذك والتابع 
الأعى » والسلى فى داخل ESN‏ » والمشارك fray‏ إيحانى فى 
الاعات الصغيرة ٠‏ والذى يسوم فى هدوء وسكينة « as‏ المأجور . 
وتعتي ركل هذه الا ماط من التكليف سايمة إذا استشنينا التا cg Me‏ 
والمأجور . فالتاببع غير المبصر يفقد بالتدرج وعية باهتاماته وحاجاته 
وميوله الشخصية ؛ ذلك أن حاجته إلى تقبل الجاعة له تفقده ذاتيته 
ayo Js‏ . فالأطفال الذين يقومون بالأعمال الوضيعة من أجل الماعة , 
والذن LY‏ إليهم إلا فى حالاتالطوارىء » حسون نتيجة هذا بثىء 
من الإشباع » ولكن مثل هذا الوضع يندر أن يخاق قم الإحساس 
بالتقدير والثقة بالنفس . 


إن من الضرورى أن ارس الأطفال العمل مع اجماعات الكبيرة 
والصغيرة على السواء . فبعض الأطفال الذين يقومون بدور التابع فى 
جماعة كييرة قد بقومون يدور القائد فى اجماءات الصغيرة 6 ونخاصة فى 
بعض مجالاتالنشاط الى يختارونها ويتقنوئها » ذلك ألم بقيامهم بدور 
التايع Sal‏ فى ابماءاتالكبيرة » يتعادون ASU)‏ عن التعاون الماعى , 
وعن أسرارالقيادة الناجحة وفنونها . إن بعض SUL‏ نتيجة لمراجيم » 
يغلب على ساوكهم الوداعة والرقة » والميل إلى الانفراد والعزلة . إن 
الصخب والضجيمج اللذين تثيرهما ابجماءات السكبيرة يؤديان إلى تشقيت 
انتباههم وتضكيرهم . إن أمثال هؤلاء JULY‏ يسعون إلى العمل 
الحادى. المتعزل أكثر من غيرهم » erst‏ إذا استطاعوا المشارة 
والتعاون مع اجماءات الصخيرة أمكنهم AS‏ مع اجماعة LESS‏ سوا 





کف wpe‏ سلوك الأطفال و8 


وإن اختلفوا عن heel‏ ف الناحية المراجية . إن هؤلاء الأطفال 
فى حاجة إلى lt)‏ من الاتصال المستمر بالجاعات الكبيرة . وينبغى أن 
تيح أمامهم الفرص المااسية للعمل المثمر مع اجماعات الصغيرة تحيث 
بحسون بالإشباع » dent‏ تعاونهم وعملهم مع هذه الجاعات . وفها يل 
بعض التوجببات الى تعين المدرس فى عمله : 


و هل لاحظت بعض الأطفال فى فصلك من بحسون بالتشتت 
عند العمل مع lle]‏ الكبيرة ؟ 


؟ ‏ هل هناك بعض JUL‏ فى فصلك من عون بالا رتياح 
والسعادة عند الاتصال بعدد حدود من الأطفال من زملائهم ؟ 


۳ من هم الأطفال الذن وأخذون فى تكيفيم بالط الشائع فى 
SCH‏ الاجتاعى » وهو مط المشاركة GL)‏ الفعالة فى التشاط الجاعى ؟ 


chy‏ الفرد أو مركم م كعامل فى الممرفات ' sau)‏ ار ر قاع 


ليس لمكانة الفرد أو وضعه الاجتتاعى أهمية أو دلالة معينة بالنسية 
للاطفال فى الستوات الأول من المرحلة الابتدائية ء والكن الاطفال 
فى أثناء السنوات الأخيرة من هذه المرحلة يبدءون فى الإحساس يأهمية 
BELL‏ ومغزاها وأثرها فى العلاقات الشخصية الاجتاعية + فيبدأ 
الأطفال فى ملاحظة زملائهم الذين يأتون إلى المدرسة فى سيارات فخمة 
كبيرة ‘ والذين عصاون على مصروفخاص AS‏ ينفةون منه عن سعة » 
walls‏ بملكون أقلاماً فاخرة » أو أشياء أخرى ما ذب li)‏ 





كه كيف نفهم ساوك الأطفال 
الأطفال فى هذه ٠ Gull‏ وقد يستخدم مؤلاء JULY)‏ هذه الآشياء 
والمميزات كصادر للقوة . قبم يحققون قوتهم وسيطرتهم أساساً عن 
طر يق منح الحبات والمان. 

وقد تأخذ هذه ott)‏ والخدمات صوراً عديدة » كإدخال vam‏ 
الأصدقاء فى جماعة معينة » أو دعوة يعض الزملاء ow All‏ إلى تناول 
الشراب فى أحد الحال » أو إهداء شىء من CLAD‏ الفخمة الفريدة إلى 
أحد عاسيبه » أو ما شا كل ذلك . 

وقد Jay‏ أطفال السئوات الآخيرة فى المرحلة الابتدائية من 
يتمتعون بمكانة ممتازة بالنسبة ازملامهم > يستغاون هذه المكانة فى 
Tyee‏ التفوق والسيطرة على أقرائهم ويكون ادى هؤلاء JEN‏ 
الإدراك الاجتماعى GK‏ الذى ppt‏ حذرين فى استغلال تفوقهم 
ومكاتهم الاجتماعية . إن الأطفال الذين عقةون السيطرة عن طريق 
مكاتهم الاجتماعية هم فى العادة أولئك الذين لم يحظوا بتقبل الماعة 
لم بالطرق والاساليب المشروعة » وتدلنا الملاحظة الدقيقة SUED‏ 
الذين يكتلون ELA‏ الصغيرة من TUE‏ حولم دون أن يكونوا 
قد برهنوا من قبل على قدراهم القيادية » تدلنا على أن مكاتهم 
الاجتماعية هى الأساس فى تبعية الأخرين لحم . 


عام الطثل Core‏ 


شاذآ بالنسبة لرملائه ؛ ذلك أنه قد تلق تعليمه فى إيطا ليا خلال السنوات 





AV EW كيف ندرس‌ساوك‎ 


الثلاث السابقة على التحاقه » وقد كان فى استطاعته التحدث بالإنجليزية» 
ولكنه LAr‏ ما کان يتردد فى كلامه Nhe‏ عن نسب الالفاط الى يتم 
بها عباراته . ولم يكن على عل كاف باللغة الدارجة الى كيرا ما يستخدمهأ 
زملاؤه من الأطفال . وكان مستوى حصيله المدرسى أقل من زملائه . 
ورغم حيويته ونشاطه › فإنه لم يستّطع الاندماج DE‏ مع Bag]‏ 
call‏ تنيجة لعدم إلامه بشروط WIT‏ ابماعية الأمرريكية . ورغم 
محاولاته المستمرة فانه لم يستطع أن pee‏ بمكان لائق بين زملائه . 
وقد بدا انه أستطاع بعد بضعة آشہر أن رشق طريقه ويندمج مع عدد 
قليل من الأطفال . ومع ذلك فلم تتغير مقدرته على الإسهام بفسكل 
ملحوظ . وقد اتكششف السر فيما بعد بطريق الصادفة عند مواجبته 
ead dle Ws Gam} 3‏ ال مشروبات ud. oats‏ دخل جيروم 
امحل Belay‏ چو به طبعه ا زملاثه . وأخذ يقدم للم 


الراب والحلوى فى كرم وسعة . 
الصر اقات 


LAS‏ ما كنا ننظر ف الماضى بعين الشك والريبة إلى الصداقات 
الميمة بين الأطفال . ولكننا الآن على al‏ حال نعل أن الصداقات 
الميمة بين الأأطفال فى السنوات الآخيرة من eM‏ الابتدائية والمرحلة 
الإعدادية تعتير دليلا على تتابع مراحل النمو الطبيعى من محل 
الاهتمامات والميول 4513 الآنانية إلى dey‏ الاهتمام بالغير . 
Gola‏ الأطفال فيما بين التاسعة والرابعة عشرة من عرم تقرياً 
أولئك الأطفال الذين م من نفس الجنس ونظل صداقتهم عبيقة aaa‏ 





MA‏ كيف لفهم ساوك الأطفال 
من ألوقت قد تصل أحياناً إلى عدة سئوات . وما دامت اتصالات 
الصديقين بغيرهما من الأطفال مستمرة » ولم تقتصر علمما وحدصاء 
فان موھما يكون es Wye‏ أن الأصدقاء Lat‏ ما برغبون 3 
العمل معا » والجاوس معاً فى الفصل « واللعب معا فى نفس القشاط 
الرياضى الماعى » كا قد يسيطر أحد الصديقين على صديقه أحيانا » 
ولكن هذا OG‏ عثاءة تحول بالنسبة الشخص الذى ,متمد ويتسكل 
على صديقه ؛ ذلك أنه بعد أن كان wales‏ على أحد الكبار من حوله 
كوالديه مثلا » فإنه يعتمد على زميل له من نفس سنه . فإذا كان 
الآ كذلك فن المتوقع أن تكون هذه جرد خطوة فى ماحل موه 
نحو SG‏ بن علاقات أوسع وأشمل فى المستقبل . إن الطفل oll‏ ليس 
له صديق هو will‏ ينبغى أن نوليه عنايتنا > بدلا من أن of‏ يحالة 
الطفل الذى له صديق م > ومخاصة فى السنوات الآخيرة من المرحلة 
الابتدائية ٠‏ وفيما بل بعض Soler gil‏ تعين المدرس فى عله . 

٠‏ من ثم الأطفال فى داخل فصلك الذين ,يظورون نزعة نحو 
الانهاس فى صداقتهم ؟ وما الأسس الحتملة fal‏ والتعاطف فى مثل 
هذه الصداقات ؟ 


+ — هل يتعاون هؤلاء الأصدقاء الخيمون مع غيرثم ؟ 

م د هل تۇر صداقتهم الحيمة تأثيراً هداماً 3 علاقة الأخرين 
من الأطفال ؟ 

£ — من م الأطفال الذين لا ركو نون صداقات قوية مع «Pant‏ 
ولا ختارون فى العادة عند اختيار الفرق الرياضية الختلفة ؟ 





كيف ندرس سلوك الأطفال aa‏ 
وزرا الول العر Sy‏ ومغرام 


كثيراً ما يضيع الأطفال العدوانيون والشاذون فى سلوكهم نسبة 
كبيرة من وقت المدرس لا يثيرونه من اضطراب داخل فصله › فو لاء 
'الأطفال يسعون وراء الظبور وجذب‌اهتام المدرس . وم لاستطيعون 
الاستمرار فى العمل دون إشراف المدرس أو رقابته إلا لفترة زمنية 
غخلودة . 


رباب وراء الإو العروائي 


إن تشجيع بع ضأنماط الساوك فبحيطالأسرة قد يكون أحد الأسباب 
اللساوك العدواف . وقد يكون هذا التشجيع الساوك العدواف راجعاً إلى 
«الخاط وعدم وضوح الرؤية أمام oll sl‏ فما بلب اتخاذه من تداس 
حيال سلوك الأطفال . فقد يدفعهم الخوف من كيت مشاعر الأطفال 
إلى عدم وضع حد Solel‏ فى إجابة مطا لبالأطفال وعاو لم المستمرة 
لجذب الانتباه . وة سبب آخر هو IE]‏ الوالدين نفسيهما بسلوك 
الأطفا ل الأشط » الدينمى » المملوء BLL‏ والحركة والانطلاق ‏ [لىالحد 
fad will‏ يؤمنون فيه بضرورة اللجوء إلى الأساليب الساوكية 
«العدوا نية ك تتحقق مكانة الفرد فى الجماعة » ومن ثم يشجهون أطفالهم 
عل نبج هذا الأسلوب . 
ومن الأسباب الا كثر شيوعاً للساوك "عدوا أن الطفل BAY‏ 
عادة بالاتاباه اكان إلا إذا أل فى ذلك . وقد يرجع هذا إلى انشغال 
الوالدين بمشكلاتهما الملحة الخاصة » أو قد إرجع إلى أن طفلا معيئنآً 





٠و‏ كيف ogi‏ سلوك SLY‏ 
لايتمتع بالجاذيية التى يتمتع بها بقية الأطفال ف الآسرة ٠‏ أو قد يرجع 
فى أحوال أقل إلى نبذ الوالدين للطفل تنيجة معاناتهما من الإحساس 

بالضيق والكدر . 


طرق ساعرةٌ ارؤطفال 

' بحس الأطفال الذين يتميزون بساوكهم العدواف المتطرف بالحاجة 
إلى:ةديرالمدرس لصفاتهمالشخصية الطبية »ا حسون بالحاجة إلى تقبل. 
المدرس لحم » رغم أن ساوكهم لابد وأن يكبح جماحه » إن JUL‏ 
ادن لم يتعلموا قط كيف cle oS‏ رغباتهم وأهوائهم سوف 
oy slaty‏ بالتدرج ما يتوقعه مم زملارم ومدرسوهم . وكجرد 
إحساسهم برضا المدرس علهم وتقبله لم فإ نهم يمارسون عل الفو رضبطهم 
الذاى op ated‏ . أما JULY‏ الحرومون من العناية اللازمة ف Jl)‏ 
فإن تكيفهم وتقبلهم النظم والتعلمات فى الفصل والمدرسة cy‏ بصعوية 
SS‏ 1 ومنالشائع أن بعد co fa, sam‏ وقدحرموا كلية فرصةالاحساس 
بعطف الكيار وحذوهم و تقديرهم > ولذلك قېم ينظرون بعين الشك. 
والريبة إلى أى من ASH‏ من حولم » من يظبر لهم عطفا أو حنواً 
أو تقديراً شخصياً . Py cles‏ من المدرس إلى وقت أطول حی 
يستطيمع [قناعهم حقيقة وأصالة تقديره لهم . وينيغى أن يحاولالمدرس 
إشعار هؤلاء الأطفال بتقبله لهم بشكل می غير gle‏ » وأن يشجعهم 
كلا أدوا عملا يسّحق الثناء والتأييد » كا ينبغى له فى نفس الوقت أن 
برسم بدقة الخطط الثى كفل عدم وضع هؤلاء الأطفال فى المواقف 
الى قد تثير ساوكهم العدواف . إن إتاحة الفرصة أمامهم التعبير عن 





۱۰۱ كيف لدرس ساو الأطفال‎ ٠ 


مشاعر هم بشكل مقبول » کاشترا کم ف التشيليات أو القيام بدور القائد » 
أو القيام بأى عمل آخر يستطيعون أداءه وإتقائه » سوفتعين هؤلاء 
الاطفال على تعل كيفية ضبط سلوكهم عند الضرورة . 


مات اليا عار مورى 


,جرد أن اللتحقتالطفلة مارجورى بالسنة الأولى ؛ ظهر من اليوم 
الأول مدى Vat)‏ عن بقية زملاثها فى الفصل ؛ فقسدكانت أضخم 
من زميلا”ها DLLs‏ جسما » خشنة الصوت »› ونشطة إلى حد بعيد . 
وسرعان ما تلفت مع زملاثها [mses‏ . فلقدكان الأطفال ae)‏ 
stadt»‏ پا من الام الجاعية , لأتباكانت Libs‏ تصدر I‏ 
لبم ؛ وتتشاجر معهم إن ثم خالفوا أوامرها . أما ا مدرسة فكانت 
تمس بأن الطفاة مارجورى تحاول بشت الطرق أن تثير bic‏ 
‘Nase‏ 

أما الظروف الثر لية الحيطة بالطفلة مارجورى فكانت عاصفة غير 
مستقرة ۽ فقد كانت لما رجورى أخت تصفرها ٠‏ وكانت عل النقيض 
منها طويلة الجسم ,النسبة لسنها » وهادئة ومحبوبة من أبو.ما . وكان 
الأب والام يعملان من أجل توفير مستوى FY‏ للاسرة . وخلال 
وجو lta‏ ف المازل كان من dad)‏ علپما أنيصيرا على ساوك مارجورى 
le LL,‏ المستس فى جذب اتنباهما وشجارما ادام معأتها الصغيرة. 


وعندما elas]‏ مارجورى إلى السنة الثالثة الفت بمدرسية ed gl‏ 
dads Le sla? ear‏ درست هزه المدرسة سجل مارجورى ily‏ 





١٠‏ كيف agit‏ سلوك الأطفال 


وأدركت siecle‏ به مارجوری من ذكاء عال» وتوصلت إلى أن مشكلة 
مارجورى تتركر أساساً حول عجزها عن كسب التقدير والتقبل 
الاجتماعيين . وقد حاو لت المدرسة أو لالآمر أن نثير وتنشط ally‏ 
ob‏ أعطتها Tous‏ من المسائل lod‏ .وقد كلفتها أيضاً ببعض fraud)‏ ليات. 
الى تستدعى تعاونهما معأ فى القيام بها. وبقدر المستطا ع كانت المدرسة 
تضع مارجورى ف المواقف الى تستطيع فا أن تضبط ساوكيا . ومن. 
ثم تحظی برضا الجاعة Yeo‏ . وفى اجتياعات المدرسة بوالدى الطفلة 
كانت تبرز ها باستمراد نواحى القوة فى شخصية مارجورى»› وكانتك 
تعينهما على تقبلها بدرجة أكبر . وبالرغم من أن المشكلة JF PIU‏ 
على هذا النحو فقد خفت حدة الآ وتر الى كانت ont‏ با مارجورى ‘ 
سواء فى المنزل أو ف المدرسة»واستطاعت أن تدخل فى tle‏ الكثير 
من old)‏ الاجتاعية المشبعة . 


دروك السلوك gle yl‏ وراه 

إن حاجة Jab‏ الذن ينزعون[ك الانسحاب من ألوان النشاط 
الى يقوم ها فصل من الفصول إلى رعابة المدرس وأهئّاسه تفوق. 
بكثير حاجة JULY]‏ العدوا نبين إلى مثل هذه الرعاية . ويبدو هؤلاء 
JULY‏ خجولين » باهى الشخصية » يصعب وصفهم أوتصنيفهم بأى. 
شكل من الأشكال BJU‏ . فأفكارم وآراۇم ومشاءرم تختمر ف 
نفوسهم ولا تجد قرصة لإعادة النظر فى Gly‏ کا حدث عند احتكاك 
Cai‏ الفرد بتفكير الماعة . We,‏ مانحد أفكار هؤلاء JUS]‏ 
وآراءم تتم بالخلط والغموض » نظراً إلى a!‏ قد عجروا عن تاق 





كيف ندرس سلوك الأطفال ١‏ 


عون wei BY SM‏ هذه الأفكار ies‏ ويلورتها. کا أن Le‏ 
Cc".‏ 
الخصب قد يزيد الطين بلة . 


ابرساب وراو الاوك ارو gle‏ 


بى JULY‏ الخجولون عد مو الشخصية سياج اح وم حتى gat‏ | 
أنفسهم من الكبار الذين لا يكنون عطفاً نحوم ؛ إذ بكتشف هؤلاء 
الأطفال فى حوالى سن الثانية أوالرابعة dole‏ من عمرهم أن استجا بائهم 
ومشاعرم التلقائية لم تلق سوى السخرة والاستبزاء من جانب أفراد 
الأسرة . إن بقاء هؤلاء الاطفال واستمرارم يقتض حمايتهم لتلك 
الجوانب غير المستحبة من شخصياتمم > وفى الوقت ذاته العمل على 
الظيور بالشكل shy Gall‏ عنه اجتمع . ولذا ad‏ أن وراء المظير 
الحادىء لمؤلاء الأطفال الانفعالات والعواطف الثائرة المضطرية . 
ولذا كثيراً ما يفاجئنا هؤلاء JULY]‏ بثورة غضب عارمة تجتاحهم . 
ودبما كان الموقف امثير طفيفاً لا يدعو فى الواقع إلى كل هذه الثورة 
العارمة . ولكن اختزان الانفعالات أو تراكها هو الذى Jae‏ لهذا 
امثير على بساطته LA‏ مباشرا فى You‏ . ولذا نجد أمثال هؤلاء 
الأطفال عند ما ينفجرون بالضحك أنهم عاجزون عن التوقف . 
ذلك أن حاجتهم إلى تنفيس الضغط االكامل تكون من الشدة إلى الحد 
الذى (e‏ عن مقتضيات الموقف . ومن OSes‏ جأة وشكل 
لا إرادى لاتفه الأسباب أو الاستفرازات بالرغم من أنه لم يكن 
معروفاً عنهم من قبل أنهم يأتون مثل هذا الساوك : 





53 كيف تفرم سلوك الأطفال 


طرق Sab pt ssl‏ ارو“ *كابيبى 

Jub cle‏ الذين يغلب علهم السلوك الانسحاف إلى التشجيمع 
٠ chile‏ إن Ub‏ الانتباه نحوثم والامئام بهم بشكل جلى صارخ 
يشعرم باختراف السياج الذى بنوه حول أ نفسمم « ويؤدى هذا إلى 
إحساسوم بتهديد dl fe‏ » ومن ْم BO sas,‏ سلوكهم الاتتحانى » وق 
محاولة عدم الاتصال بالغير . إن الاستصواب والرضا غير العلنيين » 
يفبغى أن عنحا لمم على أساس ما أتموه من أعمال » لا على أساس اتيم 
الشخصية . وما إن >سهؤلاء الأطفال باحترام المدر س لحم و لساوكهم 
المتحفظ حن يستجربوا بشكل شخصى » إلى رضا المدرس واسةصوابه 
الذى مم ob}‏ . وقد تظبر dsl‏ مشاعر م فى صورة حب وتقدبر 
بالغين نحو المدرس © ورغم أن [عابهم به يأخذ بعض مظاهر التعلق 
العنيف إلا أنه يكون ثافماً ومفيدآً . ذلك أن الحب والإيجاب والتقدير 
من المشاعر التعبيرية المتدفقة غير الحبيسة . إن هذا التعلق العنيف هو 
all‏ نحواستقرارالعاءافة وااشعور بالصداقة إزاء زملائهم فى الفصل . 
و كن المدرسين أن يساعدوا الأطفال علىالنجاح فى استجا بات التقدير 
والحب الى تصدرعنهم إن هم تقبلوها أول الآمر » ثم ساعدوا الأطفال 
بالندريح علىالفطامالنفسى . أما إذا تجهم المدرسون JULY‏ عندالتعبير 
عن تعلقم apes‏ الشديدين لم » أدى ذلك إلى إحساس JULY)‏ 
بالإحباط واليأس من محاولة التعلق بأحد » وهكذا توقعون بشكل 
أ كبر ماکانوا ade‏ 

إن هؤلاء JULY‏ الخجولين Sab‏ الشخصية فى حاجة إلى إتاحة 





كيف ندرص سلوك الأطفال ٠6‏ 


الفرصة أمامهم للقيام بعمل فردى ناجح . إن أول ما يبت فيم الثقة 
بالنفس هر الاحساس أنهم قادرون عل مناقشة زملائهم بجاح . 
أما إذا اقتصر همهم على هذا الحل وده » فقد يؤدى بهم الآمر إلى أن 
تنساط عايهم فكرة HL‏ الغير والرغبة فى التفوق عليبم تساطاً ينمى 
الجا نب العقلى فى شخصياتهم ولكن على حساب تحط اجو انبالاخرى 
وإنكارالحاجات والاهتيامات الأخرى . أما إذا كان النجاح ف التحصيل 
المدرس عثابة إيقاظ و بعه للثقة بالنفس » فإن خطورة تنكو نالشخصية 
أحادية الجانب تتلاثى تدريحياً » ويخاصة عند تشجيعنا الحادىء لهم 
ودعبنا لامتهاماتهم dy GET ab sees‏ وحدات العمل الجاع بحس 
وؤلاء الاطفال بادتياح اكير إن هم وجبوا إلى Jlel‏ بذاتها بدلا من 
أن يترك لهم العنان لعمل ما يتراءى لحم . فالعمل الحدد لسا يتميز 
بتعليمات واضحة معيئة حى رتم إتقانه إلى حد ما » يعين على تمرهؤلاء 
الأطفال بدرجة أ كر من الموقف غير الحدد » النى يطالبون قبه بأن 
يعتمدوا ع ىأ نفسهم كلية . إن هؤلاء الأطفال عسون باليأس بسهولة » 
اذلك كان من الضرورى أن تتلاءم مستويات التحصيل الى يطالبون مما 
مع مستوى قدراتهم الفعلية وكذا مع سماتهم الاتفعالية Kal‏ . فن 
الايد لاء الأطفال أن يكو زرا facil‏ أطفال|جموعة ؛ حى وإ نكانوا 
أكيرها be‏ عن أن يكو نوا مع أقرائهم فى العمر وأ AT‏ تخلفاً مهم . 


ماج الطفل gor‏ 

التحق الطفل آندرو adh‏ لأولى وكان طفلا Gola‏ غير فضولى 
لا يطالب بثىء . وقد كان داثم الإنصات ارس Dalen‏ أن يقوم 
بكل ما طلب منه . TAS‏ ماکان يفضل أن يعم ل جاهداً عل حل مشكلة 





۱۹ كيف فم اواك الأطفال 


من المشا كل Se‏ إن أتعبه هذا وأرهقه ع نأن يطلب معو نة asl‏ زملائه 
أو أن يعرف بعجزه . ونی بوم من ELT‏ کان آ ندرو يعمل فى هدوء 
مح موعة من التلاميذ » وكان المدرسمشغولا مع جماعة أخرى . وأ 
وعلىغير ما كان وتوقع المدرسسمع ولولة ونواحاً عاليين . وإذا بآندرو 
Se‏ بشدة بكاء مرآ . وسرعان ما سأل المدرس الأطفال من حوله 
Le‏ إذا كان قد أساء إليه أحد ep‏ . ولكن أحداً لم يسىء إلى آندرو 
بثىء . وحاول المدرس أن يقف على أسباب البكاء قراح يسأل 1 ندرو 
عن‌السبب و لكينه لم يحصل منه على د ليل يساعد B yaa fo‏ السإب . 
وقد ذل آندرو مجبودا Mle‏ لک يتوتف عن KI‏ ولسكينه ما يكاد 
عتنع عن البكاء والنحيب حتى ينفجي ثانية . وقرر المدرس أن شرك 
آ ندرو ML‏ مؤقتاً ويصرف أنظار الأطفال عنه . وقد عرف المدرس 
عنداجتماعه بوالده of‏ ندرو كثيراً ماتتتابه نو باتالبكاء دون ما سبب 
ظاهر . 

وقام المدرس إعسك ذلك بملاحظة ساوك | dado jb> SL sou‏ 0 
واكتشف المدرس أن 1 ندرو نادراً ما Ka‏ أو يعاق بثىء من تلقاء 
نفسه . وكان بادی التوتر ف الشكلالذى ينصب به قامته وفى لی aii aol‏ 
بطريقة عصبية . و عساعدة الوالدين أمكن خفض stall‏ 6 التحصيل 
امتوقع من آ ندرو سواء فى المنزل أو المدرسة ٠‏ ومنحآ ندرو التقبل 
والرضا غير العلنى عن al‏ حركة يأتيها Veli‏ أو عمل شرح فيه حى 
وإن خالف تعلمات الفصل ونظمه . وهكذا بدأ 1ندرو يحرب أماطاً 
جز ئية جديدة من الساوك وما آنا نصرم العام الدراسى حت Cael‏ 1 ندر و 
يشير سخخط الاخر رن وضيقهم . ذلك أنه ترك لنفسه العنان إلى حد عدم 





كيف ندرس سلوك الأطفال با 


الإلمام بكيفية ضط ساوكه التنقا ى غير المحدود . فقد كان عليه أن بت 
الكثير مما فاته ۽ ذلك أنه كان خاملا فى الست السنوات السابقة . وكان 
ضرورياً بعد ذلك أن يقوم الوالدان والمدرس بلفت نظر 7 لارو إلى 
الحدود المقبولة Als‏ حتى BY eS‏ ولسكترم فى الوقت ذاته 
أبانوا له رضام cL}‏ عن أسلويه quill‏ الجديد واه امه المترايد 
بأمور الحياة . 


درك 0s‏ السلوك اسابدى أو ار يمال 

يكشف الساوك الكيدى أو SAY)‏ النقاب عن دينامية الساوك 
dul ol yur > wilsoy‏ من يقوم 4 أو من بوجه ad]‏ فالاطفال کا 
ذكرنا قبلا يحسون بالحاجة إلى إثبات وجودم » وإلى إثبات شخصيتهم 
ومكاتهم دال الماعة . فليس أمة أسلوب يؤدى إلى إحساس الطفل 
بقوته وقسلطه أفضل من أساوب الإغاظة أو SH‏ الناجبم . وما كان 
الأطفال يستجيبون للغيرعلى.ستوى الحاى انفعالى لذلك قم Lis‏ 
ما يفطنون إلى النقط الحساسة وإلى جوانب الضعف ف الآخرين من 
الأطفال أوالبالغين على السواء والتى LAS‏ ما تخ عل الشخصر العادى . 
والشخص coll‏ 5 كيده ables‏ للآخر ين كس داعا told) bal‏ 
عندم » ولذا a‏ أ نالأطفالالذين يدأبون على [ab abl)‏ من الأطفال 
لايثتقرن أى طفل حسما اتفق » ولكنهم Oy he‏ طفلا من يستجيب 
els‏ لأساليب الفيظ أو الاستفراز الى يستخدمها . ولذلك فكثيراً 
م oS‏ الدافح الحقيق عند مؤلاء هو السيطرة والإحساس بالقوة 
بأقصرالسبل . وبالرغم من هذا فإن إستمرارهذا الفط من ااساوك عاد 
طفل من الاطفال يعوق كوه ويؤدى إلى اتعزاله عن الجاعة . 





A۸‏ كيف نذبم اوك الأطفال 

أما JULY‏ الذين يستجيبون للكيد والإغاظة فيم أولثك الذين 
يعوزثم إحساس الثقة بالنفس . ولايعيرالكبار حساسية الطفل ارات 
معيئة أهمية خاصة فالعادة » إلا أ ننا إذا أنعمذا النظر فى مثل هذه الاقف 
فإنها سوف تكشف لنا عن تلك الجوانب من شخصية الطفل الى 
لاعس فا بالثقة أو الاطمئئان . وقد تتمثل هذه الجوانب فى ضخامة 
جسم الطفلسواء بالتطرف فى الريادة أو النقصان » أو فى نوع ملابسه 
أو مظبره » أو فى قدراته ومواهبه » Bol‏ وسطه العائلى أو لغته 
ولكنته » أو عاداته الشخصية › أو أى مظهر ساوک آآخر . وبالرغم 
من أن هذه النواحى قد لا تبدو مهمة TIL‏ الكبار فإنه من LU‏ 
oe‏ أن تتكفل كل الوسائل ال ىتساعدالأطفال عل التغلب على جوانب 
الضعف التى تقاقمم وتزيجهم أو على تخطى الصعاب التى تعترضهم م وقد 
لا يتأق دابا إمكان إزالة هذه الصعاب مى طريقهم » وف هذه الحالة 
يعتمد التوجيه السلم لاطفل على مساعدته فى فم الموقف وإدرا كه 
بشكل واقعی وتقبله والسعى إلى مواجهته بشكل WG ATT‏ وجدوى . 
إن النقاط المساسة الى يدور السلوك الكيدى أو الاستفزازى حوها 
ہی خصائص ne‏ داتماكل طفل عن سائر الأطفال فى الجاعة . lis‏ يلل 
بعض التوجبات الى تعين المدرس على عمله : ١‏ 

JULY) yas Sale — ١‏ ف فصلك من بعمدون إلىاستخدام 
أسلوب الكيد أو الإفاظة كوسيلة للإحساس بالسيطرة والآوة ؟ مل 
تستطييع أن تمدم بوسائل بناءة تحقق لحم نفس الماجة حت لا يلجأوا 
إلى هذا الآسلوب الحدام ؟ 


y‏ — هل هناك yan‏ الأطفال عن تسبل إغاظتهم واستفرازم ؟ 





كيف ندرس سلوك الأطفال ۱۰۹ 

م _ لاحظ بدقة الأساليب الى يلجأ إلا من يقومون بالكيد 

لغيرهم , ILM Lice,‏ الدفاعية الثى يلجأ إلها من يوجه الهم 
الاستفزاز . 


Jip م أو انو‎ eS لواقف الترذل أو‎ nis yt 


يستجيب الاطفال يأشكالعدة إزاء المواقف الى تنضمن الإ ساس 
بالفشل فى القيام بعمل ما أوالمواققف التى تتعارض فما تعلبات المدرس 
وتوجباته مع رغبات DM‏ وميولم » وكذا إزاء MA‏ 
يتدخل فما الآطفال فى شئون غيرهم ٠‏ 

أما المواقف الى تتضمن الشعور بالفشل فى نمام عمل ما فهى نمثل 
مشكلة هامة «النسبة للاطفال . وقد سبق أن ذكرنا أن استجابة الطفل 
إزاء مشكلة من المشكلات وطريقة تناوله ومعالجته لحا تمثل led‏ ساوكياً 
رتعابه الطفل فى سی dhe‏ الآول . ws‏ للمدرس إذن أن يفطن إل 
نواح معيئة عندملاحظته الأطفال » وهى تعويده بعضالمهارا تاليدوية 
كتبذيب قطع الحشب ف الأشغالاليدوية » أو فى الرسوم » أوالرخرفة » 
أو فى الكتاة » أو غيرها » وهذه النواحى هى : 

١‏ — هل Jars‏ الطف ل قدراته وعاول جاداً أن تغلب Je‏ المشكلة 
الى تواجبه ؟ 

۽ هل uly‏ بسهولة ويتحول إلى عمل آخر أكثر جاذيبية 
بالنسبة إليه . 





١‏ كيف نفهم سلوك الأطفال 

م هل has‏ فى تناوله للشكلة أو معالجته لما بطريقة 
Lab, att‏ ؟ 

۽ — هل يسمى إلى البحث عن أسلوب جديد لمواجهة المشكلة ؟ 

Ul‏ عن المواقف الى تتعارض فبا تعلبات المدرس tle ys‏ مع 
تعاط JULY)‏ فان هذه المواقف لاتؤدى فقط إلى الإحباط الذى يسيبه 
Jeu‏ المدرس » بل ينجم عنه أيضاً رد فعل إزاء الكبار وجه عام : 
فقد لا تظبر معارضة الطفل الأساسية sad‏ فى واقع الام بالنسبة 
لنوع العمل lll‏ يستوجب التعديل أو التعبير » ولكن هذه المعارضة 
قد pti‏ بدرجة أكبر إزاء سلطة الكبار بصفة عامة » وقد يأخذ قبل 
الطفل لتدخل الكبار إحدى الصور الآتية : 

. فقد يقبل تدخل الكبار رغم أنقه‎ — ١ 

4 4J] الصادرة‎ yal YI إطاعة‎ vay] يعئف‎ ex وقد‎ —Yy 

م وقد يظبر plac‏ المطيح لتعلمات المدرس وبوجبباته مادام 
تحت 3 ai}‏ ¢ 5 }45 لا holy‏ بمجرد الإفلات من إشراف المدرس 

۽ س وقد قبل تعليات المدرس ووچا ته a5,‏ ينفذما 
يدون bh as‏ 

أما عن المواقف الى يتدخل فا DUET‏ فى شئون بعضهم بعضاً 
فى تتضمن علاقات شخصية اجتاعية » ذلك أنه إذا كان Jalal‏ الذى 
يتدخل be‏ فإن الأطفال لا يتضايقون منه ومن تدخله » بل قد 





كيف ادرس سلوك JW‏ 1۹۹ 


جتعاوتون معه . أما إذا كان انطفل الذىيتدخل فى موقف ما من الأطفال 
مثيرى القلاقل فإن JULY‏ عار ون تدخله هذا مستخدمين فى ذلك 
الألفاظ أولا ء ثم القوة البدنية ثانياً. bates‏ يصل الأطفال إلىال.وات 
الآخيرة من المرحلة الابتدائية يكونون قد تعلمو LAT‏ من الوسائل 
الى تساعدم على مجنب هذه المشكلة وتفادا . وفبايل بعض التوجبات 
| — من هم ITT‏ أطفال نصلك Gar‏ ومبارة فى مقاومة تدخل 
الأطفال oe Sl‏ فى شئونهم ؟ ما الآساليب الى يستخدمبا ؟ هل ى 
من الآساليب المقبولة اجتتاعياً ؟ 
؟ ‏ هل هناك بعض الأطفال الذين براعون مشاعر غيدم 
إلى الحد call‏ يدفعهم إلى ترك مايقومون به من أعمال والإسراع 
3 مساعدة pall‏ ؟ 
م هل يتقبل بعض الاطفال تدخل الأخرين فى أعماهم dip‏ 
حتى رعفوا من الاستمرار فا کانوا يقومون به من نشاط ؟ 
ل ورم المررس 
الررس كارف وموم 
يلعب المدرس دوراً أساسياً فعالاى حياة كل طفل فى أثناء 
السئوات الأول من حيانه المدرسية ‘ فهو بوجه الأطفال إلى الات 
جديدة من ألوان النشاط المدرسى فى السنوات الاولى من امرحلة 
الابتدائية . ونجاح الطفل فى هذه الجالات on‏ فى غاية WY‏ 





avy‏ كيف تفهم سلوك الأطفال 


بالنسبة للطفل » وذلك للاهمية الى يوليها الكبار فى الآسرة وف امجتمع 
Je]‏ لهذا النجاح أو الفشل . والطفل فى هذه السن يستجيب بسرعة 
للعاملة الرقيقة الحسئة . ولذا فإن جميع الجبود الذى Unig‏ المدرس 
ليجعل من نفسه Cid‏ الطفل ونصيراً له » وليساعده فى الوقت نفسه 
عا يطلب مته ف المدرسة » كل هذا يلق من الطفلاستجابة مخلصة حارة . 


وف السئوات LEM‏ من المرحلة الابتدائية يمس JUL‏ 
يحاجتهم إلى المدرس كحليف وموجه لم » ولسكاهم يثرددون ف إظبار 
رغيتهم هذه « أو إقامة مثل هذه العلافة بينه وبينهم » ذلك أن خبراتهم 
قد دام عل أن ادم واتكاطهم عل المدرس آم غير مرغوب 
فيه » ومن ثم 20 دون قدراً من الاستقلال . ولكنيم بحسون سعادة 
وارتياح أكير إن هم اعتمدوا أو ا شكلوا على الكيار لمساعدتهم 
فى تخطى صعاب IA‏ ومشكلاتها . 


إن المدرس القادر على أن يؤسس علاقة سوية فى العمل مع هؤلاء 
الأطفال » 755 فى الواقع Wy LAG‏ فيم لمكن قياسه gag‏ التتحسن 
فى تحصيل التلاميذ المدرمى . ذلك أن Be yy KF‏ صداقة وتقدير 
بين الطفل ومدرسه تغرس فى نفوس الأطفال معنى الصداقة والتعاون 
الى تؤثر Lab‏ بالا فى ot)‏ حيائهم وتعاملهم مع الغير . Lia‏ 
يل بعض التوجبات الى تعين المدرس فى عله . 


=a‏ من هم الأطفال فى فصلك الذين يمكنك أن تعمل معهم فى 
انسجام ووئام تامين § 





كيف ندرس ساوك Ww JULY‏ 
٣‏ هل af‏ نفسكف بعض المواقفموأ نت تدقع الفصل أمامك 

أو تشده إليك بعنف أو تعمل ضد أهداقه ؟ 
م هل هناك مواقف at‏ تفسك فيا تعمل مع الفصل كله › 
وتوجه الأطفا لكرائد وصديق » وتساعدم على كيفية تحقيق هدفهم ؟ 


عمرة: Subir‏ بار رس 


yas‏ العلاقة الى يتوقعها JULY‏ فبا ينهم وبين مدرسمم كلما 
ارتقوا فى سل التعلم من مرحلة روضة الأطفال إلى ما بعدها من 
Jol,‏ . فالآطفال عند التحاقهم بالمدرسة لا يكو نون على عل تام 
بدور الأب ٠‏ وليسوا كذلك على عل بدور المدرس » ومن ثم فام 
يعترون المدرس بديلا للاب ٠‏ فالمدرس فرد ينيغى إرضاوه كلما 
أمكن ذلك . وتنمو ثقة الأطفال بأنفسهم كلما أظبر اهدرس تقديره 
ورضاه » ويحسون باليأس وعدم dail‏ بالنفس عند عجرم عن 
[حراز هذا التقدير والتقبل من قبل المدرس . ولما كان SUEY‏ 
يعيشون ويتأئرون Poke‏ فإن اليوم الذى لايلاقون فيه تقبلا ورضآ 
من المدرس يكون hey‏ عصيباً عند . ويمكن للبدرس أن يلح هذا 
فى سلوك الأطفال ؛ od‏ عندما يكون مرتاحاً إلى الفصل ويقف منه 
موقفاً مشجعاً بحد JULY‏ قد استجابوا لموقفه هذا » بشکل le]‏ 
بناء . وحتى أولئك الأطفال العنيدون كثيرآ ما يدون اهتاماً جاداً 
ole,‏ مخلصين القيام Le‏ كلفوا به . 

وفها بى بعض التوجهات الى تعين المدرس على عمله : 

١‏ — هل لاحظت قدرة JULY‏ عى استخدام أساليب جديدة 





DY كيف فيم سلوك‎ \\g 
وذلك عندما حسون بتعديل فى‎ ٠ cheats فى محاوتهم كسب تقديرك‎ 
وفها تتطلبه منهم ؟‎ pd] نظر تك‎ 

y‏ — هل يزيد بعض الأطفال من مقاومتهم كلما فرض نظام أ کر 
صرامة . وهل يتضح من ساوكهم er!‏ قد فقدوا bY‏ فى كسب 
رضاك وتقديرك ؟ 

م هل يضع الأطفال ere‏ الكاملة فى شخصك كبديل للاب 
کی يحظوا مینك ؟ 

۽ هل هناك بعض الأطفال الذين يتلمسون تقديرك وعطفك 
وانقبامك إلى الحد الذى عاولون فيه المرة تلو المرة أن pla‏ | 
ببذا التقدير ؟ 


ويتخطى الأطفال فى السنوات BEM‏ من المرحلة الابتدائية 
a‏ العلاقة الوالدية السايقة أو بديلها ؛ فم يبدون فى هذه المرحلة فى 
النظر بعين فاحصة إلى العلاقات الشخصية الاجتاعية ME ٠‏ يكو نون 
قد We Tose Ly pele‏ من المدرسين ليتبينو | الفروق الفردية فما بيهم ؛ 
كا يكو نون قد ابروا السلطة بأشكالها وتحققوا أن الأوامر الصادرة 
Ss ert‏ تجاهلبا « وأن pry ala‏ مح هذه السلطة éle, Pa)‏ وتعاونهم 
YL,‏ ليست مفروضة علييم . کا أن نموهم مع الجاعة من أقرانهم 
والولاء لما epee‏ يحسون بقوة الجاعة وعضو يتبا بحبك يعارضون 
الآوامر الصادرة اليم من مدرسيهم إذا كانت جحفة غير عادلة . 

وختلف هؤلاء الأطفال أيضاً عن الذين يصغر ىنهم فى جانب آخر 
dal 5}‏ مقدورهم ألا UL LAs sly‏ . فإذا كان المدرس قد أبان 





كيف ندرس سلوك الأطفال 11 
اهتامه ہم وعدالته فى معاملتهم » كان فى استطاعة JLab‏ أن يغضوا 
ا بعد Hott‏ تنم مثه . ويستطيم الاطفال أيضا ذ 
GL‏ عن بعض الخا لفات الى تقح منه . ويستطيع الاطفال أن ق 
.هذه الرحلة أن يقبلوا دون ما اتزعاج بالغ كياسة الكبار أو عدم 
كياستهم ؛ ذلك لام ليسوا فى حاجة بعد إلى الاعتاد على الكبار 
والاتكال عليهم کا كانت عليه حالتهم من قبل . dilds‏ بءض التوجبهات 
الى تعين اللمدرس فى AF‏ . 

و هل eh‏ با لنسبة JUL‏ فى السئوات se Yl‏ من 
de ty‏ الابتدائية أنهم يستجيبون حاسة تلقائية بمجرد خلق جو من 
الدفء والمرح ليحل نحل جو مفم يعدم المبالاة والا كتراث ؟ 

؟ هل لاحظت نظرة تساؤل توجه AS]‏ أو يوجهها eran‏ 
التحضيل الأطفال فى المدرسة ؟ 

م هل هناك خطة متسقة 'مدك بموضوع GLA‏ يثير أهتام 
lb TP‏ ليشاركوك فى دراسته ؟ 
cial‏ معا فترة من التفاهم المتبادل بالإحساس بالآخوة والصداقة ؟ 


الررس 2S‏ لار 

بدخول SLY‏ مرحلة رياض الأطفال وکو نون قد كونوا the‏ 
(Le‏ لنسبة الكبار الذين عثلون ااسلطة . فقد Oa ply‏ حرية كاملة 
عند التحدث مع الكبار أو النظر ايهم بعين التقدير LAUT‏ مستعدين 





ا كيف تقهم سلوك JIM‏ 


لمشاركتهم فى اهتمهم ومیو طم »> وقد os ks‏ إلى الكيار : نظرة رهبة 
وخوف » ومن م nk‏ تجنبهم . . وقد ينظرون إلى الكبار كأشخاص 
يتصفون بالتعسف والقسوة منحوا السلطة لكى Nga pt‏ الأاطفال 
سرورهم وسعادتهم . وإنه لمن سوء الحظ أن يكون اتجاه MW‏ 
إذاء الكبار Told)‏ ينسم بالريبة والشك » إذ أن ذلك يمنى أن SULT‏ 
سيعيشون تحت ظروف معقدة دون استعا نة أو توجيه يذ كر من الكبار 
امحيطين بهم » فإذا استمروا باتجاههم هذا فىأواخر de‏ الابتدائية 
وكذا فى المرحلة الإعدادية Gad‏ هذا أن JULY‏ سيضطرون إلى إتقان 
كل مايقو مون به معتمدين فى ذلك » إما على خير اتهم الشخصية امحدودة 
وإما على مساعدة زملائهم من cop tle‏ فى شدة الخلط والإمام . 


إن مسئواية تعديل الايجحاهمات إزاء الكيار تقح على عاتق المدرس 
فى المرحلة الابتدائية فالمدرس ثل السلطة بالنسبة الطفل ٠‏ أما إذا 
استطاع المدرس أن کت ثقة الأطفال و dole‏ أولئك الذن ينظرون. 
إل رة او توف أر er‏ غا عا ad‏ مل السلطة فإنه 
بهذا يعيهم على تلق العون من البالغين بصدر رحب . أما فى السئوات 
الآخيرة من المرحلة الايتدائية فينبغى أن يقوم المدرس بدور الموجه 
الصديق « و بتع الأطفالالثقة بالسلطة ومن ,مثلها » >دث تحول طبيعى 
من الدور المرغوب فبه للبدرس كبديل لاب 2 oo) pial‏ الأول 
من المرحلة الا بتدائية إلى تقبل دوره الجديد کرائد وصديق فى الساوات 
pr‏ من امرحلة . ويستطيع الإنسان أن يكتشف فى الأحاديث 
التلقائية للأطفال mele‏ إذاء المدرس .وفيا 9 ven‏ التو جات 
الى تعين المدرس فى عمله : 





كيف درس سلوك الأطلقال NV‏ 

١‏ من هم الأطفال فى فصلك الذين يتحدثون معك تلقائيا 
وف حرية ؟ ما طبيعة أحاديثهم وأسرارهم ؟ 

y‏ هل هناك أطفال من يتابءونك ار 
خجل دون أن بحرأوا fal‏ عل تو جيه الحدرث اى ١‏ و التعليق 
على حديثك يثىء ؟ 

م هل هناك بعض JULY)‏ من يتجنبونك عند مواجبتك 
لحم ؛ فإذا ما أدرت ظبرك لهم تحدوك واستفروك ؟ 

a‏ هناك ا ل عن تبدو علبهم نظرة ملؤها 

as, تفل الررس‎ Bye 

بالرغم من al‏ الحديثة تسعى إلى الإقلال من التنافس بين 
es‏ إلى Jal‏ حد Ke‏ فإن التنافس ف المدرسة لازال {els‏ وذلك 

: الأول أن تقدير المدرس لللأطفال ورضاه ء" بم 9 عل 
JULY) ee‏ إلى مسدوىقى ٠. Chas‏ وإذلك a ged‏ الأطفال 
الوصول إلى هذا المستوى ٠‏ والسبب الثانى أنه لا مفر لى يعرف 
ا cai eas dle‏ 
acne als. 06‏ 0 
متحدد بم ستطيعون عمله وإنجازه بالشكل النى يلق موافقة المحرس 
ورضاه . وتسبل ملاحظة ذلك فى أى فصل من الفصول . فعند sale}‏ 





۸ كيف gis‏ سلوك الأطفال 


Nec SUEY للسكراسات الإنشاء أو القراءة أو التبجى إلى‎ oat) 
edhe st بفحصوتبها بدقة وتسا .لون عن تقدبرات المدرس‎ 
dp أما‎ . Lol Je ليتعرفوا أفضلها ور نبوا ا‎ ape كل‎ 
تقويها‎ Lal لم تكن هذه الكراسات قد صححت فإنهم عاولون‎ 
. أطول‎ (a, وترتيب أ نفسهم على أسا-ها » ولو أن هذه العملية تأخذ‎ 
‘wel فعملية المقارئة قامة إذن على أية حال . ونحن إن طلبنا من‎ 
فى السنة الثانية الابتدائية أو ما بعدها أن برتب التلاميذ الآخرين.‎ 
فدله حسب تفوقهم لنجم ذ. هذه العملية وبدرجة من الدقة تدعو‎ a 
Jolt) لتقديرات‎ JULY إلى الغرابة فعلا . إن إغفال بعض‎ 
Ad] هو إحدى الوسائل الدفاعية النفسية التى يلجأ‎ erie وأحكاميم‎ 
. هؤلاء الآطفال عادة لخوفهم من مواجية ضعفيم أو جرهم‎ 
 لافطالا من المدارس التخاص من التنافس بين‎ tS عدد‎ doles 
وترو كان من العوامل الى تساعد‎ IKE old ومع ذلك فالتنافس إذا تناو‎ 
الآطفال على تقدير نقط القوة والضعف فيم . . فليس نمة خدمة يمكن‎ 
للمدر س أن يقدمها فى المرحلة الابتدائية أ کر من أن ساعد الأطفالعل‎ 
ولمدى.‎ goog? إن إدراك الطفل‎ . aig تقدير أ نفسهم تقديرأ أحقيقياً‎ 
. وتقدمه‎ dio gpl ما حصله فى المدرسة » يساعده على وضع مستويات‎ 
ويسمى هذا أحياناً بالتنافس الذاتى . وبالرغم من أن هذا التنافس‎ 
أن سود 6 فان الأطفال بحم وجودم ا‎ eo, الذاق هو الذى‎ 
Yous . يضطرون إلى التنافس فبا بينهم‎ diel فى الماعة وبحم تقو‎ 
ps لنا أن أستفيد مله لدفع‎ ve) eb من أن تشكر أن التنافس‎ 
SAF يل بعض التوجيهات الى تعين المدرس على‎ lis. التلاميذ و موم‎ 





كيف درس سلوك الأطفال ۹ 
١‏ من هم الأطفال الذين يحون بضرورة أن بكو نوا فى مقدمة 
الجاعة ؟ إن هذا يدل على حاجتهم إلى التفوق وإلى زيادة الاطمئتان . 
٠‏ ما الطرق الى يستخدمها الأطفال bed gard‏ درجات عالية 
oy‏ هم الأطفال الذين لا يبدون أى اتام نحاولة تعرف 
مستوى التحصمل لبقية of Le!‏ ف الفصل ؟ 
$ — هل هناك wen‏ الاطفال cy oll‏ يعملون يحد ولكتهم ممع 
ذلك عاجزرن عن أن حظوا يادترام الجاعة وتقدرها م q‏ 


we ys 


استعرضنا فى هذا الفصل كيفية درا ة ساوك الأطفال تحت أجزاء 
ثلاثة أساسية وهى : قيمة ملاحظة ساوك الاطفال عن طريق العيئات 
الى قد pe‏ أجزاء من السجل LL eee‏ ؛ تعرف مستوى بمو 
كل طفل 3 ls‏ الجسمية والعقلية isle,‏ والاتفعالية 1 
وذلك لتحديد مستوى كوه بالنسبة لأقرانه فى هذه النواحى Lely.‏ 
الدور الذى يلعبه المدرس فى إشباع حاجات كل طفل فى علاقته SIS‏ 
وموجه لهم . وعند مناقشاتنا لهذه المداخل الثلاثة فى دراسة سلوك 
الأطفال » أوردنا بعض العلاقات والدلالات الى تعين المدرس عل 
معرفة الآسباب والدوافع وراء هذا السلوك . 


وسنستعرض ف الفصل الت الى الاقتراحات MH‏ تتعلق Se‏ 
الاستفادة من هذه المعلومات الى جمعناها لتوجيه سلوك الأطقال 





SAW كيف نفهم ساوك‎ \we 

إلى المسالك البناءة عن طريق [إشباع حاجاتهم وميولمم . وما إن يصح 
المدرس قادراً على فم دوافع سلوك الآطفال وأسبابه » ويوجه نشاط 
الفصل وعلاقاته ee‏ يشيع حاجات SUEY‏ الى كشفت عنها 
أسباب ودوافع ساوكهم ‏ حى تصبح الخبرات التعليمية الى مرون 
ا 5 خيرات حبة بناءة > wld‏ مغزى ودلالة بالنسبة لللأطفال 
والمدرس على السواء . 





I ual 
الأطفال‎ Gly بلعلوياث اخاص؛‎ ast الا سنا‎ 


بعد الوصول إلى جميع الحقائق الخاصة Ly‏ الأطفال فى [اواقف 
الختلفة داخل الفصل » عن طريق الملاحظة ‏ يظبر دايا السؤال Le‏ 
يمكن gly de‏ هذه الحقائق . لقد صرفت الساعات العديدة المضنية 
end‏ السجللات وتفر yay‏ فى بطاقات ¢ فإذا م ستخدم المدرس هذه 
ob sll‏ لمساعدة الأطفال فى فصله . ضاع الوقت والجهد المبذولان 
فى هذ السجلات » فبقدر استخدام هذ السجلات تسكون قيمتها ٠‏ وإذا 
لم شبت استخدامها والاستفادة منها فى غضون وقت قصير ٠‏ يصبح من 
الواجب إعادة تنظم الخطة والإبقاء عل السجلات ذات الفائدة فقط . 
ودور المدرس کا رسمثاه فى الفصول السابقة » بصوره لنا [نساناً 
oy « best Lyte‏ أولا يحاجات نمو الآطفال فى فصله ء و بذاك يتتبع 
طرق التدريس ومادته من حاجات عمو الأطفال الأفراد .ومن العلافات 
المتبادلة الموجودة داخل الفصل ¢ وليس من il 50 Bole‏ معينة . إن 
هذا المدسرس يكون مدركا لعلاقات الطفل الإنسانية 6 يعرف می لساند 
النظام الذى تتبعه الاسرة مع طفلبا » ومتى يشجع على الفطام 
والاستقلال » ويعرف كذلك می ck‏ الخطأ عند وجرده » ومى 
حاول جر بة نظام جد ید Fe‏ يعرف می pln‏ أهتتاماً موضوعياً 
بالطفل » ومى يظبر له اتام شخصياً . 

وسوف تقدم فى هذا الفصل الاقثراحات الخاصة بكيفية الاستفادة 





١‏ كيف تفهم سلوك الأطفال 
من معرفة حاجات الغو عند الأطفال الأفراد ¢ وسوف نولل 
الطرق الى يمكن اتباعها مع Slab Tl‏ » ومع آيائهم عناية خاصة » 
3 ساقدم الاقتراحات الخاصة بكيفية الاستفادة من المصادر الختلفة 
فى امجتمع الحلى . 

bz‏ الوم والعيسف pie‏ ارزّطلفال 

Shab 4yi at ص ارام رر كارو ت التفومه‎ avi les 

يعمل JUL‏ أحسن ما يكون عند ما بعماون فى أقوى مياد ن 
تفوقهم؛ أى ف الميدان الذى يكون ort‏ 43 أ كر إحساس بالكفاية. 
فيكون الاهتيام Las:‏ ¢ وتنساب الافكار بسمولة ast‏ ¢ وتسكثار 
القدرة على الابتكار والإبداع » ولكن وتحت هذه الظروف قد يكون 
مستوى تحصيل الطفل أقل بكثير من قدرته » قد تتصف عاداته فى 
أثناء العمل بالتراخى » وقد يكون الاهتام منصباً على الودول إلى 
هدف ما بأسرع ما يمكن . ومع ذلك فإن اهتام الطفل يتح للمدرس 
الفرصة لمساعدته J pe Jd‏ إلى نتائج se‏ 4 له ؛ فالمساعدة فالتخطيط » 
كل هذا سوف يؤدى إلى مستويات من العمل لما قيمتها ودلا لا ‘ 

یں Slabs chy‏ وع اوم في العمن 

إذا عمل طفل من كان ف الماضى يغلب على سلوكه stall‏ » فى أحد 
UT ole‏ وتغوقه » فيمكن للندرس أن يتصل به » وبذلك بدأ 
فى أن ينثىء معه علاقة طيبة ATT‏ من ذى قبل » و نظراً لاحتال أن 





الاستفادة من الملومات الخاصة بسلوك الأطفال ver‏ 


يكون الطفل أكثر تفاؤلا وإشراقا وثقة عندما يعمل فى أقوى ميادين. 
تفوقه » لذا يمكن لللدرس أن يقدم الاقتراحات الخاصة بطرق العملى » 
rome‏ ن Jace‏ أنها كانت سوف تلق مقاومة أو مر دون 
ملاحظة لو أنه كان يعمل فى ميدان آخر وبثقة أقل . والتحذير 
الوحيد الضرورى هنا هو ألا نلح فى نقطة ما » أو تتدخل بالدرجة الى 
تضعف من اهام الطفل وتحمسه وإقدامه ؛ فن الضرورى أن تتقدم 
Gla odes‏ نبدأ مع الطفل وتعمل معه » لا أن نغير Su. he‏ ‘ 
ELL‏ يكون ترك الطفل عفرده ماما مرغوباً فيه » حتى يميكنه أن 
بحس بالرضا الكامل لقيامه بتنفيذ ما بريد » بتوجيه من نفسه فقط > 
GUS JEG‏ وتفوقه . 


وفما يل بعض التوجببات الى تعين المدرس فى عله : 

١‏ لاحظ ميدان العمل الذى يبدو فيه الطفل منبسطاً متحمساً 
وتلقائيا إلى أكثر حد Ke‏ . ومن الحتمل أن يكون هذا الميدان هو 
أ کر ميادين GUT‏ وتفوقه » بالرغم من أن تحصيله فيه أول الآمر 
قد کون hide‏ 

۲ _ لاحظ عادات عمل الطفل » والمستوياتالى وحددها سه » 
والعلاقات اتى ينشدها مع المدرس ومع الأطفال الأخرين » فى أثناء 
عمله Le‏ وئقة . 

ب لاحظ مدى استعداد الطفل لتحسين مباراته أثناء عله فى 
US Uke‏ وتفوقه » وإذا كان الطفل يناضل ويكافح بالنسبة SEN‏ 
الأخرى » فليس من المسكمة أن نصر على تصحيح عاداته فى العمل 





JULY كيف تفهم سلوك‎ ١ 


۽ - bY‏ التجمعات الى يمكن Le‏ داخل الفصل من JULY‏ 
ذوى الاهتامات والميول والكفاية نفسها » فمذا يكون أحياناً أفضل 
الطرق لجذب الطفل البعيد عن نشاط الاعة وضه إلا . 


و أعلى ap‏ بانس 

إن فرصة الطفل العمل فى الميدان الذى يتقنه تزيد من ثقة الطفل- 
بنفسه ء ومع ذلك ۰ فإن هذا لا یتال داعا » فكثيراً ما يخس 
الأطفال من قدراتهم »كا قد تموزم الثقذ بسملهم » تلك الثقة الى كان 
يحب أن تتمثى طبيعياً مع ما بظهرو نه من قدرة . ويعتير الاتجاه نحو 
تأ كيد الثقة بالذات على أساس من واقع عمل الطفل دعامة أساسية 
لنلمية ثقة الفرد بنفسه . 


ويستطيع المدرس أن يساعد الطفل فى | كتساب هذا ole)‏ خلال 
تعليقه على عمله . فيجب على المدرس أن يشجع الطفل » says‏ بأمانة 
النقاط الى يظهر فبها الطفل قدرة وكفاية . وفى حالة عدم إعطاء 
الدرجات للتقوم ‘ يحب يعد ele]‏ العمل > وضع تقر بر محدد ساعد 
الطفل فى ثقيم كل من أساوبه فى العمل و نيجة جحبوده » وهذا يتم Mob‏ 
النقاط القوية فى HLL de‏ وعدم الإشارة إلى تلك النقاط الضعمفة » 
فسيأى الوقت SK yall‏ فيه ذكر Li‏ الضعف . فالاطفال Fon‏ 
عادة ole}‏ الى يفشلون فبا فى الوصول dl‏ المستوى اللائق « عل 
الرغم من أنهم قد لا يسابون بذاك لانفسهم » وبعبارة أخرى فان عل 





الاستفادة من المعلومات الخاصة بسلوك الأطفال و 


لمدرس أن بوجه » ودف إلى مام الشعور بالرضا والفخر بذلك الجزء 
من العمل التى أداه الطفل بأمانة وبأعلى مستوى يقدر عايه . وفبا يل 

: الطفل‎ ine Le Salad all الاحظ مظبر العمل‎ | 

y‏ — لاحظ أيضاً مظاهر الشك وعدم الثقة الى er)‏ الطفل 
بتعبيرات وجهه ۳ وباعاءاته ‘ ott} au a AKL,‏ النأدرة é‏ 
حاول إيحاد ناحية متصلة بعمله ASE‏ تقدم الثناء LY‏ لص علا . 

م — لاحظ بعناية أولئك الأطضال الذين يفخرون بكفايتهم . 


mall ب‎ wit سمالا فى‎ oF وامى الةوة التى‎ Ay. y 

إن العمل فى ميدان الكفاءة والتفوق LAT‏ ما satay‏ على قدرات 
مكن أن يستتخدمها الأطفال فى ايجالا تالصعبة أوالمعقدة ٠‏ فهم يظورون 
عادة كفاية وقدرة كبيرتين عندما يعملون فى ميدان كفايثهم وتفوتهم ۰ 
ولكنم لا يستغاون هذه الكفايات والقدرات فى الأوقات والجالات 
الأخرى . وقد يكو نون خطة سليمة لمواجهة المشكلات ف ميد نالسكفاية . 
فى حين قد تكون مواجوتهم للشكلات الى يلقونها فى الجالات الصعية 
الأخرى عفوية أو تقتصر عل الحاولة والخطأ . وقد يستطيع الأطفال 
فى سن الثامنة » أو ما بعد ذلك أن يفطنوا LAS‏ الذى يعملون 
بعقتضاه عندما ينجحون فى عملهم تجاحاً مرموقا . أما إذا لم يستطيعوا 
نقل هذه الخطة وهذا الاتجاه عند العمل فى الميادين الصعبة ٠‏ فهذا يدل 





SLY كيف نفهم سلوك‎ ww 
الميدان الصعب قد عاق قدرتهم‎ ip دلالة حاسعة على أن الخوف الرتبط‎ 
» أن نعرف السب بالحقيق هذه الصعو بات‎ Se التفكير . وعند ئذفقط‎ Je 
وأن نوجهالطفل نحو معالجة الخوف بدلا من توجمه نحوتنمية مهارات‎ 
: . الصعاب الى بواجهها‎ nip, معيئة تتصل‎ 

ومع ذلك . [sol‏ الأطفال فى إدراكالتشابه بينالقدرة المستخدمة 
فى ميدان الكفاءة والقدرة المطلوية فى ايجالا تالصعبة We‏ الفشل يحتير 
من ATT‏ العوامل شيوعا بير الأطفال . إن تحليل المهارات المستخدمة 
فى الجا لبن قد يساعد DY‏ مرة فى إدراك أوجه الشبه بين الموقفين . 
ody‏ الطريقة بمكن للمدرس أن يستغل نقط القوة عند الطفل فى التغلب 
على نقط الضعف » oy‏ الصعو بات الى تو اجهه . وفمايل بعض‌التو heer‏ 
الى تعان المدرس ale de‏ 

١‏ حلل القدرات المتداخلة الى يستخدمها DULY‏ فى الاعمال 
الختلفة التى يطلب إلبم أداؤها . 

؟ ‏ لاحظ أولثك الأطفال الذين يظهرون التباين الكبير بين 
ما ينجرونه فى ميدان الكفاية من جهة » وف مجال الصعوبة من جهة 
أخرى . وحاول أن تحدد أكثر المهاراتوضو حا » المستخدمة فى ميدان 
الكفاءة » والى لم تستغل كا ينيغى فى الجالات الصعبة . 


ایی اليطرة والافوق أو SB‏ وال مرك فى مدان وار م 
Jat‏ ا مور سى 
تتطلب طرق تقسم الأطفال إلى جموعات أن يتميز الآفراد فى هذه 





الاستفادة من المعلومات الخاصة سلوك الأطفال 1 


الجموعات فى ميدان واحد على الآقل » وأن يستند هذا od‏ أساس 
ما أحرزوه فعلا من تجاح فى هذا الميدان . Uy‏ توسعت المدارس 
الابتدائية فى el‏ لتشتمل عل ألوان مختلفة من النشاط » أ نحت 
فرص أ كبر للاطفال كى Lye‏ الجالات الى يتفوقون فا بصفة خاصة . 
و يستطيمع المدرس الحساس اجات مو الأطفال أن يخلق المواقف 
الى يستطيسع فبا كل طفل أن جد الفرصة لإظهار قدراته . و مكن عمل 
ذلك عن طر يق ترتيب wile gat‏ عل أساس قدرات DL‏ واه 
gees‏ ؛ ووضع الاطفال الذين لحم قدرة Lane‏ بارزة ف مكان قيادى 
فى اجماعة « وكذلك وضع الأطفال الأخرين ذوى القدرة والمهارة فى 
ناحية أخرى فى جموعة أخرى تتمشى مع ميو هم › bits‏ ألا we‏ 
هذا إلى تدهور JULY) az‏ الأخرن بأ rai‏ ؛ من لا برقون إل تقس 
المستوى من الكفاية . 


ماك الطفل إدوارد 


كان إدوارد Wee‏ فى الصف الخامس » وكان سعيد المظ فى أن 
أدركت مدرسته أهمية العمل معه وتوجبه « واستغلت قدراته فى ميدان 
كفايته وتفوقه فى مساعدته على التغلب على الإحساس بالشك وعدم 
الثقه عند العمل فى الميادين الأخرى . كان إدوارد ذا قدرة عقلية AB‏ 
وكان حريصاً غاية الحرص فى أداء واجبه » ولكنه كان يعمل عفرده 
طيلة الوقت تقرياً » وكان معزولا عن باق الآولاد فى كل نشاطهم 
التلقا des.‏ الرغم من أنه كان معروقاً بين زملائه داخل الفصل 
شدرته وكفايتهنإن زملاءه ل يطلبوا قط مساعدته لهم » سواء فى العمل 





AYA‏ كيف نفهم ساوك الأطفال 

داخل الفصل » أو فى نشاطهم فى وقتاالعب . لقد رأت المدرسة فىهذا 
الطفل شخصاً قأدراً « وواسع الصدر فى نفس الوقت › امت أنه 
سيصبح قادراً على تولى دور القيادة فى الأعمال الختلفة داخل الفصل 
دوت أن يأخذه الغرور . ولذاك عبلته رئساً أوحدة فى الدراسات 
الاجتماعية كانت تتطلب الكثير من العمل فى المكتبة . وساعدت 
المدرسة الحاعة فى تنظم be‏ ء ثم طلبت إلى إدوارد أن يقترح الكتب 
الموجودة فى المكتبة Me‏ سوف تساعد كثيراً فى عمل الوحدة والقيام 
ا . وفى UT‏ الوحدة كان الأطفال الآخرون يستشيرون إدوارد 
فى معظم الحالات . ويذلك بد يدرك خلال هذه الخيرة » والخبرات 
الأخرى » أنه ليس Tati‏ أوكفءآ كسب » بل إنه يستطيع أيضاً 
أن ستغل بعض قدراته وبجعل منبا أداة مشبعة الجا نب الاجتماعى قدر 
إشباعبا للجا نب Sts 5 deal‏ ماء اختاره الأطفال من تلقاء أنفسهم 
فيا بعد . لمكون رئيساً لفريق السباق فى الجرى وقد ,ذل إدوارد كل 
ما يستطيع بذله من جېد فى الجرى » واستطاع لدأ به وتفا نيه أن رز 
نجاحاً مرموتاً . ولم تستطع المدرسة Tal‏ أن تتوصل إلى السبب 
فى اختيار إدوارد قائداً الفريق . ولكن مثل هذه ELM‏ غير المتوقعة 
يمكن أن تحدث ف المدارس . والنقطة ذات الدلالة هنا هى أن إدوارد 
استطاع أن يعمل ul,‏ أنيط به من شرف اختياره رائدا الفريق . 
وبا لتدريج صار إدوارد يعمل مح colelt]‏ ¢ بدرجة ast‏ من عله 
عفرده › حتى انه عندما كان يعمل فى مشروع فردى be‏ يكن منعز لا 
فى الواقع عن بقية الفصل . وليس من المألوف عادة أن يتتقل التفوق 
فى العمل الدراسى أو الا كاديمى feo‏ هذا النجاح إلى العمل غير 





الاستفادة من المعاومات الاصة بساوك US‏ 1۹ 
الدراسى » ولكن البدء فى ميدان الكفاءة بالنسبة له كان الخطوة 
الموفقة الي ساعدت الأطفال على تعرف قدرته وكفايته . 

إن توفير السيطرة أو الامتياز الطفل لا يعنى «الضرورة الباهاة 
لقدرات الطفل أمام الفصل » فعادة ما يسبب هذا من الحرج أكثر 
ogy le‏ من راحة واطمدّئان doles‏ بالنسبة للأطفال ارهق الجسء 
ولكن BU]‏ الفرصة للعمل بنجاح فى إحدى الجاعات تعتير فى ذاتها 
bol‏ على الإحساس _ لثقة والاطمئنان . إن الطفل يستمد إشباعاً 
من geld‏ انتزاع رضا زملائه وتفديرثم يفوق الإشباع الذى لستمده 
المعلم فى عمله : 

و هل ا كتشفت cll Glad)‏ يتفوق فيه كل طفل بشكل بدل 
على تفوقه فيه بالنسبة للبيادين الأخرى ؟ 

ب هل أتيحت الفرصة لكل طفل ليئال التقدر عن JF‏ 
ستدق الثناء ؟ 

م هل wary‏ مناسبة لكى عقق الطفل المكانة اللائقة به 
عن طريق العمل فى أفضل ميادين تفوقه ؟ 

(Jaci‏ وساب 

بحب أن est‏ الأساليب الى ياجأ إليها المدرس فى معالجة الفشل 


بتنوع أسبابه . وأسباب الفشل متعددة » فقد سبق أن أوضحنا 
أن الخوف من مواجبة مادة معيئة يكون أساسياً فى الفشل . وعدم 





°( كيف نفرمسلوك الأطفال 

الثقة بالنفس كنتيجة للمستو بات العالية المفروضة على الطفل يعتر سيا 
Leal Gu‏ . ومن الأسباب الآخرى HIT‏ الفشل فى فهم العملية 
العقلية الآساسية كنتيجة لنقص ف الاستعداد عند تقد المادة لأول 
مرة › أو عدم القدرة ع فى التصدى eres‏ معين تلدجة لانحخرافات 
dor J pd‏ أو عقلية » أو مقاومة الكيار الذن ,يفرضون عليه tole‏ 
معينة » أو شرود الذهن الناجم عن صراع داخلى 5 


الخوف مى الكل 
الخوف من الفشل ف إنجاز عمل أو شاط ما يسم أمام الطفل 
الصعاب الى ينطوى علبا هذا العمل أو النشاط » فيبدو الطفل عاجزاً 
عن القيام ما يطلب منه . وكنقيجة أذاك يتجنب هؤلاء الأطفال 
مواجبة العمل مواجبة مباشرة › ماما كا يفعل الحصان الذى مخثى 
fall‏ من فوق حاجز قيقف عاجزا ساكناً أ مامه . وقد لا يكون 
ال كوف dod‏ عدم قدرة de jaball‏ اداء العمل » وما يكون dedi‏ 
ean‏ نفعالية متعلقة بهذا العمل ولو على مستوى لاشعورى . 
المدرس أن ساعد هؤلاء الأطفال بالتدرج معهم خطوةخطوة 
Iya‏ الحدف » حى يستطيعوا التغلب على اسا تدرا . 
وقد تساعدم التو her‏ الحددة فى الخطوة الآولى › ثم الافتر wl]‏ 
التالية لحا » فى أداء العمل بنجاح . ولكن نجاحاً ا تحت تا ثير 
هذه الظروف » لا يكو نكافيآ التغلب على الخوف » ومن ثم كان من 
الضرورى أن يقدم المدرس المساعدة والعون خطوة يمخطوة » والرة 
تاو الأخرى . وقد تتوقع أنه إذا قام المدرس عساعدة الطفل » بمخمس 





الاستفادة من المعلومات الخاصة بسلوك الأطفال ۳۱ 
خطوات مثلا فى لوم ما le fe‏ کان عليه أن إساعده بأدبع فقطل 
ف اليوم DUH‏ وبثلاث فى اليوم الذى يليه وهكذا . ولكن الواقع 
مشیر فعلا إلى أنه قد يكون من الضرورىأن يساعد المدرس بالخطوات 
اخس لعدة أيام » ثم يساعد بعدها مخطوتين اثتتين فقط ¢ وذلك 
عندما بحس JULY)‏ بالقة الى نمكهم من أن يقفروأ بسرعة نحو 
kel bob 5‏ عل أنقسهم والاستقلال فى العمل 5 ولكن » حى مم 
ذلك » بحب أن نقدم A‏ كل المساعدة والعون اللذين يتطليهما إنجاز 
هذا العمل . lis‏ يلى بعض التوجهات الى تعين المدرس فى عل : 

١‏ هل لاحظت يعض الأطفال عن يبدون TE‏ أمام العمل 
المطاوب منهم 0 
؟ هل mal cel gle‏ المساعدة حرارة وبشكل غير wie‏ 0 
م هل بدأت فى تقدم المساعدة بالقدر النى che‏ إليه 
الطفل ‘ والاستمرار faa a‏ هذه المساعدة Ad a‏ الطفل عل 2 
jah‏ )3 3 مواجبة هله الصعاب ؟ 
¢ — هل ماو لت Joust‏ الواجيات المدرسية لكل طفل sab‏ 
الذى يتمثى مع مستوى قدراته ومثابرته على العمل ؟ 


ad‏ الله بالتفسى اذاهو عیفر س السو بات العا على ا طفال 


يرتبط عدم الثقة بالنفس ارتباطاً وثيقا بالخوف من الفشل » 





فك كيف فدرس ساوك SUEY‏ 


ولكن رعا كانت المستويات العالية الى يفرضها الأباء والمدرسون. 
على الطفل هى السبب فى إحساس الطفل بعدم الثقة بالنفس . فالطفل 
ee‏ أن يتقدم فى ماحل التعم الطبيعية » وهو يعتقد أن عليه 
أن صل مياشرة إلى مستوى الامتياز . پیا قد يبدأ العمل الجد يد 
a‏ الواقع عستوى تحصيل أقل من ذلك AS‏ . ولذلك ننصح gale‏ 
بالعمل مع culls‏ الطفل على تحديد مستو بات للتحصيل فى نطاق قدرة. 
الطفل « east‏ تسكون مرضية لىكل من الوالدين والمدرس على السواء ‏ 

وكثيراً ما ud‏ أن عدم الثقة بالنفس يأخذ طريقه sop‏ 
عند ما يبدأ الأطفال فى de‏ القراءة . وقد يكون لدى الإخوة 
والاخوات الكبار كتبتبدو Al‏ بكثير من كتب الطفل » وقد يكون 
من رأى الوالدين البداءة GUS‏ القراءة الأول » وجب أن يبدأ الطفل 
Spel bale‏ من ذلك › أو بكتيبات فردية صغيرة + ويبدو لكثير 
من الآباء أن محاولة الطفل القراءة فى هذه الكتب على أنها « قراءة » 
نيدو لم Lt AN‏ للسخرية > ولذلك فهم ده ارون إل ما dig‏ 
الطفل من جد على أنه ale‏ تسلية هم ٠‏ ويقولون الآخرين إن طفلهم 
الصغير يعتقد فملا أنه يقرأ » وكنتيجة لذلك يشعر الطفل أنه إن لى 
Jot‏ فورآً على ET‏ حقيق يستطيع قراءته » فقد سقط فعلا ى عي 
والدبه . وفها پل ب بعض التوجيبات الى تعين المدرس فى عمله : 

١‏ هل طلب منك يعض التلاميذ فى فصلك علا أصعب ؟ 
إن هذا dole‏ يكون انعكاساً للستوبات العليا الى يحددها المازل ء 
وهو يدل de‏ أن الؤالدين لا يدركان المستو Mob‏ محددما المدرس . 





الاستفادة من الملومات الخاصة بساوك الأطفال are’‏ 


بو هل أظبر أى من أطفالك حرجا ee‏ أو اتجاهاً 
للاتتقاص وااتقليل من مستوى قدرته وكفايته ؛ 


م« هل يبدو بعض الأطفال غير مہا لین بنجاحهم وتقدمهم ؟ 
yeast‏ فى الرستعرار . 


بالف كل مدرس وجود أطفال لا .ظبرون استعداداً العمل 
فى صف معين » وضعوا فيه تبعاً لعمرمم الزمنى وقدرتهم العقلية . 
ويتضح دابا من Gab‏ لات هؤلاء الأطفال وجود مءوق معين 
أو ATT‏ . سواء أكان نقصاً فى الاستعداد ial‏ أم الاتفعالى 
آم الاجتامى . وما لم يكتشف سبب هذا النقص فى الاستعدإد » يصبح 
.من العبث ومن التجنى أن تطالب الطفل بمحاولة إنجاز العمل المطاوب 
منه . ومن ناحية أخرى Ve‏ يصح تجاهل هذا لوقف أملا فى أن 

لقد تعليئا كيف تتغلب عل النقص ف الاستعداد العقلى » وذلك عن 
be‏ التحليل ومعرقة السبب ف هذا النقص . وتساعد الاختہارات 
التشخيصية فالكشف عن‌هذا السبب» ومساعدة المدرسعللى رس الخطة 
لعلاج المشكلة على أساس علمى منظ . و لكن نقص الاستعداد الاجتماعى 
أو الانفعالى بمثل مشكلة We dike‏ . فإن ما لدينا من الاختبارات 
أل تعين على معرفة سيب هذه المشكلة قليل جداً » وحتى عندما يعرف 
هذا السبب » فإن النقص ف التدريب على كيفية السير بعد ذلك نو حل 
المشكلة بجعلا مدرس فى حيرة منامره . وف الحالات الى تكون أسبابها 





We‏ كيف نفهم ساوك الأملفال 
يسيرة غير معقدة pals‏ طلبالعون من الآسرة » أما فى الحالات الآ كثر 
خطورة Cond‏ طلب مساعدة eral Slat YI‏ ( انظر ص ٠٤۲‏ ) 
وفما يلى بعض التو جات الى تعين المدرس فى عله . 
١‏ — هل يظبر بعض Las hig ULV‏ فىالاستعداد العمل ٩‏ 
؟ — هل elle‏ بعناية الأسباب الحتملة للصعو بات التى بواجبها 
JULY‏ ؟ 
م« — هل حاولت البحث بطر يقة منظمة فى كيفية التغل بعل ا مشكلة > 


وإذا لم تكفل لك هذه ااطريقة النجاح ‘ هل حاولت تقوم ig Ll‏ 
الى استخدمتها ٠‏ أو حاولت التعمق لمعرفة السبب الحقيق للمشكلة ؟ 


J)‏ الفسيولومى أو القعف السقلى 

إن الخال الفسيولوجى 6 أوالضعف العقلى بالنسبة لمستوى جماعة ما » 
يعتبر عقبة مؤكدة . وأكثر الصعوبات شيوعاً هو مستوى الذكاء 
vase‏ > والعسر ( استعال اليد اليسرى ) الذى قد يؤثر فى قدرات. 
الأطفال على القراءة SUSI,‏ » واندماج الرؤية وعدم وضوحما الذى 
يسبب الإجهاد والإرهاق البصرى عندما بركر ااطفل نظره على الرموز 
الصغيرة مثلالكلات والأرقام » وكذا سوء التغذية الذى بقلل منالطاقة 
ويسوب الإحساس بالإعياء المزمن » كل من هذه الات يحتاج إلى 
علاج عاص ؛ فهؤلاء الأطفال لا كلهم أن يتقدموا ب بنفس السرعة 
أوالقوةالى ja‏ بها الأخرون ف الفصل » فعندما تواجهيم : oe‏ 
من أن يستطيعوا فهمها » أو إذا طالبنام بالعمل لفترات أطول. 





الاستفادة من المعلومات الماصة بسلوك JULY‏ و١‏ 

ما يسمم به تركيهم الفسيولوجى » فإنهم يفشاون فى إنجاز الأعال » 
و.ذلك نكون قد أضفنا إلى الصعوبة الأصلية صعو بة الإحساس بالخبية 
والاكتئاب الناجين عن الفشل . 

وفما يلى بعض التو جات التى تعين dell‏ عمله : 

١‏ — هل فى فصلك أطفال يتسكون ppd‏ شعور بالخيبة والفشل 
ننيجة gh‏ معان rene‏ عن أداء العمل ؟ 

5 هل فكرت فى كل الطرقالممكئة لطلب العون والمساعدة من 
أجل تخفيف حدة الموقف ؟ 


JEW جموعات من بين الفصول‎ of KF هل أفدت من‎ — y 
والفشل ؟‎ LOL من شعور الأطفال‎ 


ALN عقاوم‎ 


يلتحق بعض الأطفال بالصف الأول بعد أن يكونوا قد مروا 
Ooh‏ غير موفقة مع الكبار ‘ فيكونون قد تعرضوأ gail‏ > عديدة 
متتالية . وفى حاو لنم مواجهة هذا الموقف tole‏ ما يلجأون العنف 
والثورة . ويشعر ga‏ الأطفال عادة بالتعاسة ols‏ غير جديرين 
بالثناء » ذلك أن اللجوء إلى استخدامالعنف والثورة يسبب ف انعز الم 
عن الكبار » وينظرون UWL‏ المدرس كفرد آخر من «ASM‏ 
بثىء من التخوف » ويصبح الطفل بشكل عام مهيأ لمقاومة ذلك كله . 
وبدلا من تركيز | ثقباههم على التعلم فإنهم يركرون هذا ol GY]‏ على تحقيق 





أل كيف نفهم سلوك الأطفال 
reo‏ 8 على ola‏ على ذا نيهم ضد الكيار » ولن Seley‏ أن هناك 
تحصيلا بذ كر حى يثبت المدرس مؤلاء الأطفال أنه صادق النية » وأنه 
عادل وجدير بالثقة . وفيا يل بعض التوجببات التى تفيد doll‏ : 
٠‏ اهل حاولت اتباع الطرق الى تمتمذ على تقبل ساوك Ji‏ 
aay‏ هل مكنك ole]‏ نوع من النشاط کون فيه JULIAN ga‏ 
المعا ندون على طبيعتهم ‘ ers‏ أيضاً الشعور dha,‏ ورضاك عن 


pS she‏ ؟ 


ااعمرا 3 الرافاى 


سيق أن ذکرنا الكثير عن A‏ الصراعات الداخلية فقدرة الطفل 
على الانتباه Ha eS‏ تكون سطحية نسبيا بالنسبة له . مثل العمل 
فى الفصل ٠‏ ل الصراع Jel‏ بالغ LAT‏ . ويذبغى أن نوجه كل 
ما يمن من الطاقة والانتباه ols‏ نحو هذا الحل . وعادة ما لسمى 
هؤلاء الاطفال بالكسالى » أوغير المبالين: أو المتراخين؛ ولكن وراء 
كل من هذه الأعراض سيا معيناً ؛ وحتى Ke‏ إيحاد حل هذه المشكلة 
يكون من العبث أن نتوقع أى تحصيل يتناسب Wg‏ وقدرة الطفل . 
ونيا يلى ««ءض التوجبات أ 7 بد المعلم ف عله : 

١‏ — هل هناك أطفال فى فصاك من يحلمون فى يقظتهم إلى السد 
الذى يتعذر معه أن دركوا شیا ما يدور be‏ ؟ إن JUL” Ngo‏ 





الاستفادة من المعلومات الخاصة بسلوك الأطفال يقل 
عادة ما باجأون للأفكار الخيالية لمبتعدوا ا عن الساة الشاقة الى 
س هل يعض بعض الأطفال أظافرم › أو يمصون أصابعهم ؛ 

أو يستمنون أثناء أحلام يقظهم ؟: 


٣‏ - هل sty‏ بعض ripe JULY)‏ ان وغدير مهتمين بعملهم ؟ 
sar‏ اليارى oF‏ فى Jat yd)‏ وار رعا 


يتقبل معظم الناس _سواء فىذاكالاطفال أو الكبار الاستحسان 
والتأ بيد م نالشخص الدى ,مث ل السلطة » ولكن الأفراد يختلفون ف نوع 
ay tH‏ الذى .رتضو نه . فقد يكون الاستحسانمياشراً أو غير مباشر > 
عن العمل الذى أداه الفرد أو عن مط شخصيته » وقد يكون ظاهراً 
او ف ا : 


إن الاستحسان المباشر لعمل الفرد مستساغ من قبل اجميع 
تقريباً » والالتفاتة هذه الصورة لا تخلق شعوراً ,الموج أو الخجل › 
لاما تنصب على الإ تناج لا على الفرد نفسه »و يجب أن يكون الاستحسان 
الذى nes‏ عل العمل استحسا نا Lit‏ صادقاً » وإلا فقد الفرد القادر 
على تقیم ذاته بأمانة ؛ فقد batt‏ لشخص الذى أظبر له هذا الاستحسان 
والتقبل . وعادة ما تقول بلهجة رقيقة إن عملا معيناً قام به الطفل 
عل جانب من الجودة أو الدقة أو الإتقان ولكنه قد يكون فى تقدير 
الطفل له ناقصاً أو Lae‏ و بذلك لايؤدى الاستحمان إلا إلى الانتقاص 





۳۸ كيف نفهم سلوك الأطفال 


من قدر المدرس فى نظن الطفل. و بالرتم من أن eal)‏ المباشر لخصائص 
الفرد متبط بالعمل » إلا أن ننيجته مشكوك قبا » ذلك أنه بحذب. 
اننياه الطفل نحو نفسه . وعادة ما يسيب الإحساس بالحرج أو الخجل 
وإذا کان هذا هو نوع الاستحسان gill‏ سلب الارتياح والرضا 4 
فهو دليل Lal‏ على الخيلاء واللانانية الرائدتين . 


إن الاستحسان all‏ هو الطريقة المتبعة عادة داخل الفصول « 
فبذكر عمل الأطفال و مدح أمام الفصل كله »> وبسخاء فى العادة . 
وتستعمل هذه الطريقة ليعتبر هذا المستوى موذجا بالنسبة MEW‏ 
فى الفصل ى بحذوا حذوه . ومع ذلك فإن استخدام هذه الطريقة sh‏ 
قدر plat‏ الروح المعنوية عند بقية الأطفال فالفصل . وعادة ما يكون 
ذلك Lyne‏ على نفس الاطفال الذين تلقوا Gall‏ والثناء بسبب غيرة 
الأطفال الأخرين منهم » ذلك أن الطفل الذى يكون موضع تدليل 
المدرس لا يكون Tal‏ فى موقف سد عليه ٠.‏ وقد يستعذب هذا الطفل 
ثناء المدرس » و لكنه يفقد الكثير فى علاقاته مع زملائه a‏ يوضع 
فى موضع del‏ منهم . واذلك فن الأسل أن نناقش النقاط الجيدة 
مجموعة من الأعمال التى قام بها عدة أطفال » ويذلك يتحدد المستوى 
المطلوب دون عزل عمل طفل واحد » ودون أن نخصه وحده بفيض 
من الثناء . 


doles‏ مايرضى الاسحتسار_ غير المباشر الأطفال المنعز لين 
أو الحجولين . ورمكن إظبار هذا الاستحسان لا بالإشارة إلى vat‏ 
قل أحسن عله » بل بتكليف الطفل بعمل ما ء أو بإرساله فى dnp‏ 





االاستفادة من المعلومات الخاسة بسلوك SAY)‏ ۱۳۹ 
خاصة بعد old‏ فى عمل معين مباشرة ؛ هؤلاء الأطفال شعرون 
بالاستحسان . ويستعيدون ااثقة بأنفسهم تنيجة لثقة الآخرين or.‏ 
ويكاد يدرك هؤلاء JULY‏ داعا الرابطة بين العمل الذى أحسنوا 
أداءه والمزة الخاصة التى اختصوا ما . 


و مكن إبداء الاستحسان المستتر غير المباشر عن طريق Cd‏ عابرة 
الطفل فى أثناء المرور» أو ابتسامة سريعة ذات مغزى nd‏ عن 
الاستحسانوالتأييد لعمل يؤديه . ولكن حتىهذا النوعمن الاستحسان 
قد يسبب الارتباك Gand‏ الأطفال ؛ ذلك أنه استحسان شخصى ٠‏ 
ولذلك فإلى أن يستحوذ المدرسعل Se «faba UF‏ إبداء الاستحسان 
بأن يعقب بقوله : أحسنت مثلاء أو باستعال إشارة خاصة ف التصحيح 
تعثى أن العمل متاز » أو بالاحتفاظ 056 من العمل فى درج المدرس 
لحفظه . وهناك العديد من الأطفال الذين ثم فى حاجة ماسة للثناء 
والتقبل لدرجة أن [ظهار الاستحسان لمم علانية قد يشعرم بالحجل » 
أو بجعلهم فى حالة من النشوة والسرور لدرجة لمكن ضبطبا . 
إن مفاجأتبع بحصوهم على استحسان الكبار لحم ppd‏ فى حالة 
من التهلل والاعتزاز لا مكنم التحكم فبا . ويكون هذا صحيحاً 
بصفة خاصة إذا استطاع الطفل الذى لم يعد عمل شیء جيد أن جد 
نفسه فى النهاءة » و بشكل ما قد قام بعمل يستحق الثناء فعلا ٠‏ إن sh‏ 
نزعة لدى هؤلاء الأطفال الساوك الجامح يطلق ها العنان تنيجة 
لاستجا باتهم ULB‏ القوية للاستحسان غير المتوقع. و عجرد أن يثق 
الأطفال بالمدرس juts‏ فى الوقت ذاته بالنجاح فى عملوم ؛أمكنهم 
أن ستجيبوا دون ما حرج إلى الاستحسان الباشر المتزايد . 





SLY ساوك‎ agit كيف‎ Ne 

: بى بعض التو جيبات الى تعين المعل فى عمله‎ lds 

| — هل هناك بعض الا Slab‏ فى Chad‏ شبه معزو لين بصورة خطرة 
عن الخاعة cated‏ تجا age‏ الملحوظ فى الحصول Jo‏ استحسان المدرس؟ 

y‏ — هل هناك بعض الأطفال من ACY‏ مدحهم GY‏ يتعذر 
قباد م يعد حصو هم عل هذا الاستحسان أو الثناء ؟ 

٣‏ س هل حاولت اأبحث عن طرق dente‏ مستثرة لإظباد 


١ : 
ay? #موعات على أساس‎ or phat ن‎ plas 


إذا ع ل الأطفال الذين يشعرون,العجزء أو Sell‏ رسو بم 
مع بقية الفصل بأ كله ؛ oil‏ يشعرون بالضياع وسط هذه الجموعة . 
و مكن خفض حدة التوتر الذى يعانو نه وإيماء ثقة أكبر فى نفوسهم 
إن مم عملوا مع موعات pel‏ . وكا سبق أن أشرنا » إذا كان الطفل 
ie‏ معين فى جموعة ما » وكان الطفل يشعر بالثقة a‏ وجوده مع 
هذا الصديق » فإن وضع الطفل فى نفس هذه الجموعة سوف يتلل 
من حدة توثره . مثل هذه أ لجموعات قد تكون وثيقة الصلة با بجموعات 
الى deo SG‏ ساس مستوى القدرة من eer‏ إن الاطفال اوضعون 
مع زملاء لحم يعماون فى نفس مستوى المادة» و مذه الماريقة لاعسون 
بضا لتهم إزاء التفوق الكبير ol SY‏ الفصل PM‏ بن علبهم. ومن الطرق 
المفضلة فى تكوين الجاعة » تلك الى تعتمد على دراسة الصداقات 
بين JUL‏ وملاحظة هؤلاء الأطفال الذين لا يسون لإخضاع 





الإستفادة من المعلومات الخاصة بسلوك الأطقال ۹4۱ 


الأخرن Cd‏ وعد تكوبن الماعات وضع الطفل oe sll‏ 
pel‏ مع الجموعة الى يغلب علا الرقة فى معاملة بعضهم Lew‏ . 
وقد 3 تكراق قل ast wle pad]‏ العمل المتعددة واحدة 
AST.‏ الوسائل Usb‏ فى تنمية الجرأة ؛ إذ قساعد الاجميعاته 
المرنة المدرس فى مساعدة الأطفال فى أن يوطدوا 2S‏ فى الفصل 
عن طريق LL‏ الخبرات الناجحة الى مرون بها » وبذلك ot‏ 
بثقة بالنفس ST‏ عند معالجة مواقف الحياة . 1 


مارك db)‏ ی 


كانت بى طفلة فى الصف الرابع وكانت تعالى bee‏ من مادة 
المساب > ومع ذلك ققد كانت بى جذابة للغاية » تقفز ue‏ 
المشرقة إلى وجهها بسرعة . ولكنبا كانت تبدو عابسة ف أثناء حمة 
الحساب . وقد استطاعت ف السنوات الثلاث السابقة أن تعمل يما يكن 
لنجاحها فى GLA‏ و لكن قلة فهمها للمادة منعتها من تحقيق أى يجاح 
فى الصف الرابع . وعند البدء بمساعدة بى ظهر أن yal‏ لم تستطع Ta]‏ 
أن تفهم مادة الجسايب : al,‏ قبل ها إنه ليس Ue‏ ضرر من هذا ‘ 
epi‏ بالنسبة old‏ أن يكن على جانب كير من الجاذبية والإشراق . 

وقد أمكن مساعدة بی کی ثرى IS‏ كفء فى DW‏ 
تعتمد على الأرقام ‘ uh‏ تتمشع pay‏ دقيق إستطيع تحديد المسافات 
بالتقريب . وقد أشيد المرة تاو الأخرى بقدرها الآساسية على إدراك 
المفاهم الرناضية واستخدام الأرقام فى سبولة ويسر . وقد ساعدها 





vet‏ كيف نفهم ساوك الأطلفال 


على ذلك ما رأته من أن عدذاً كبيراً من البئات فى المدرسة يتقن مادة 
الحساب ويستمتعن بها . ثم أعطيت بى مسائل حسابية غير معقدة 
على فترات قصيرة فى أثناء عملها با لمدرسة » فكانت تول العمل باهتيام» 
las‏ أمكنها أن pat‏ الكثير . وقد أظيرت الاختبارا تا لمتتالية 
Gl‏ مقدار ما تعلمته وحصلته . وقد عملت بى ينفسها بطاقة التقويم 
الخاصة يتسجيل مدى تقدمہا › فظهر فى آخر تقرير عن بتی Vel‏ لاتواجه 
al‏ صعوية فى مادة الحساب . 


يعمل المدرس فى مدان الإرشاد ما بعمله الطبيب غير المتخصص 
فى ميدان الطب ؛ فق أى ميدان من ميادين العمل المهنى جد lal‏ غير 
الملتخصص نفسه عاجراً إذا واجهته بءض الحالات الخاصة الى تصتاج 
إلى علاج SLAY‏ . وهذا أيضاً موقف المدرس Ade‏ ؛ إذ يظهر 
فى فصله من وقت لأخر بعض oy eal UL‏ بدرجة تجعلهم غير 
قادرين de‏ الاستفادة من ol dl‏ التعليمية الماعية ٠‏ ومهما chats,‏ 
المدرس بالأآناة والصبر والفهمءفإنه أن يستطيع مساعدة هؤ لاء الأطفال , 
کا أن Gal‏ وحده غير كاف لحل هذه المشكلة « وإذلك بحب أن يلجأ 
المدرس إلى طلب مساعدة الأخصاق . ١‏ 


ويوجد فى كل نظام مدرسی أو فى أى مجتمع Je‏ بعض AN‏ 
المشكلين . وم أخصائيون يتبعون فى العادة هيئة ثربوية أو | Lele‏ 1 





الاستفادة من المعلومات الخاصة بسلوك الأمافال ver‏ 


لقد حصل الكثير من الأخصائيين النفسمين » والممرضات فى المدرسة 
على تدريب ف توجيه الأطفال ٠‏ ويتخصص هدد متزايد من رجال 
الدين فى الإرشاد والتوجيه النفسى للاأطفال . كا أن الأخصائيين 
الاجتماعيين فى هيثات رعاية الطفل أو olin UGG‏ يدربون 
عل هذا الميدان . وعادة ما ختار المشرفون المسئولون عن غياب 
التلاميذ أو انقطاعهم عن الدراسة أو تخلفهم فيها من ميدان الخدمة 
الاجتاعية ٠‏ وبوجد عادة أناس rae‏ يون ق الإرشاد tll‏ فى ole‏ 
أندية الشباب » والمرشدات » وجعية الشبان المسيحيين » وجمعية 
الشابات المسيحيات » وأندية الروتارى . وجب على المدرس أن يبحث 
فى اجتمع ال عن شخص ساعد الطفل بدلا من القاق عليه أو You‏ 
من أن تحمل المدرس نفسه ما لا طاقة له به . وهذا لا ندل على فشل 
المدرس » وإنما يدل على إدراكة ووعيه بالحدود الى يفرضها [عداده 
المبى . وبحب على المدرس أن يشعر US‏ إن هو استطاع أن يعنى 
حمسة وتسعين فى الماثة من الأطفال 

: يل بعض التوجبات الى تعين المدرس فى عمله‎ is 

١‏ — هل تعرف الأخصائيين فى المدرسة ؟ حاول أن تعرفهم 
عن Gib‏ مناقشة بعض مشکلات السلوك اليسيطة معيم 

y‏ — هل تعرف العمل gall‏ تؤدهه الميئات الاجتهاعية » وخاصة 
هيئات رعابة الطفل ؟ 5 

م هل حاولت معرفة العمل الذى يؤديه المشر ف أو الأخصاق 
الاجنياعى ؟ فهو يستطيع أن يقدم لك امعلومات الخامة بالبيثة 





4 كيف ot‏ ساوك الأطفال 
المنزلية الى جاء منها هؤلاء الأطفال وإن لم يستطع تقدمها بشكل 
مباشر أحياناً . 

eel — ¢‏ الإمكانات الى توفرها BAI‏ الدينية الى VN oi‏ 
فى “بيئة الغرض التعاون الفعال مع LS‏ أو الاطفال . 


4 
st اطرر سي‎ ye 


تكون السجلات الشاملة جزءاً أساسياً من أى برنامج تربوى 
إسهدف مو La WH‏ الافراد ‘ وبحب أن Set‏ هذه السجلات 
على ole stall‏ الآساسية الى تساعد كل مدرس على فيم الظرو ف المئزلية 
السائدة وجماعة الجيرة ¢ والاساليب الى استعملها المدرسونقالماضى 4 
والصفات أل شخصية البارزة الى توضح أفضل الاجامات البناءة ‘ 
الى مكن أن تستخدم مع كل طفل . 


وهناك بعض الجدل حول الفائدة النسبية للسجلات الشاملة » فيشعر 
الكثير وزمن المدرسين يأنهم قد يتحيزون إذا قرأوا سجلا كاملا Jad‏ 
قبل معر فةالطفل Lea hiss atts . Ver‏ أنالطفل قد بكتسب dart‏ يصعب 
تعديلها إذا ماحفظت سجلات كاملة عنه كل سنة . حقاً إنه إذا مانظر 
الشخص إلى السلوك على أنه ثابتغير متغير» فإنالسجلات الشاملة قد تحدد 
صورة الطفلنحيث عاول كل مدر س [يقاء الطفل بنفسهذهالصورة ولو 
عنغير وعى أو قصدء بدلا من إعطائه الفرصة ليغير من ساوكة ores!‏ 
ذا شخصية أفضل ؛ وبالرغم من وجود هذا الخ ٠»‏ فإن السجلات 
الشاملة لها قبمتها الى لا مكن إنكارها eee‏ نما سب فهم مط 





الإستفادة من العلوم'ت الخاصة بساوك الأطذال 14o‏ 


, سجاهدا فهم أسبايه‎ pill معين يا تيه أحد الأأطفال ؛ مهما يحاول‎ abe 
متسكررة من ساوك هذا الطفل فى فترة‎ Tee عل‎ ci, ولكنه عندما‎ 
قد يساعد على‎ Ser مط معين من‎ ASG عامين او ثلاثة أعوام » فإن‎ 
معرفة السب بالأساسى وراء هذا الط » بلقد يكشفءن السب بالجذرى‎ 
. وداء كل مظاهى ساوك هذا الطفل‎ 


ee sys فى‎ ell 

هناك تباين واسع» كا تنوقع» فأنواح السجلات الشاملة والتقارير 
AS sill‏ المستخدمة فى مدارس المرحلة الأولى . فا زاات بءض الدارس 
تحتفظ read‏ شامل يحتوى عل اسم التلبيذ ‘ وتاريم الميلاد « والعثوان , 
das‏ التليفون » واسم ول الام » وعنو اه ‘ bos‏ قليف و ai‏ 2 والتقديرات 
انى حصل علما التلميذ فى ا درسة » وبعض E15‏ الاختتيارات العقلية 
والتحصيلية . وقد حررت بعض المدارس الأخرى من هذا النوع هن 
السجلات الشاملة . وبدأت تضيف ذه اسجلات AAU BLY‏ 
والأسرية ‘ ووصفاً lass‏ التحصيل ومشكلاته 0 بدلا من جرد ermal‏ 
التقديرات « ووصفاً لقدرات واهثيامات وميول التلاميذ کا يلاحظها 
المدرسون والأباء » ووصفاً للحالة البدئية ولاصحية » وسجلا للامو 
يحتوىعلى مستوى الأوء و+ستوى الصحة العامة» والعادات الاجتراعية » 
وعادات العمل > olla! Vines LAS s‏ والاهتهامات ؛ وحتوى ااسجل 
بالإضافة إلى هذا أيضاً على تقارير عن تنائح الاختباراتالعقلية والتربوية . 
ومن بين المدارس العديدة التى قستعمل النوع الآخير من السجلات : 
مدارس برو تكسفيل ف نيو بورك » وءدارس لوس أنجليس و باسادينا 
ف كاليفو دنيا. 





1 كيف نفهم سلوك UU‏ 


meg Ma adh الخاص‎ jon! 


عندما حتوی‌السجلالشامل تقريراً عن WML‏ ليةالأسرية ء فإنه 
يضم عادة ev)‏ كل من Jes » oll‏ السكن » والمهئة ؛ والمعلومات 
الخاصة بالحالة الروجية »وما إذا كان ال بوان يعيشان tan‏ أو منفصلين 
أو مطلقين » وعدد الإخوة والاخوات » والأشخاص الآخرين الذن 
يعيشون معهم فى المثزل . وأحياتا يضم السجل وصفاً لشكل|لنذل وعدد 
حجراته و[مكانياته من حيشالمكانالمناسب للمذا كرة cally‏ . ا2 
wl dls‏ حد apts‏ حاجات الاطفال . وكل هذه المعاومات لما أهميتها 
ودلالتها . فالمعلومات العامة عن الوالدن تستخدم أساساً فى تعرفهماء 
أما التقارير عن AL)‏ الزوجية تتكشف عن نوع ASS‏ الذى 
إيتلاءم وحالة الطفل « وخاة إذا كان الوالدان منفصلين أو مطلقين 
أو lesy‏ من جديد . وعادة ما تذون البيانات الخاصة بالآفراد oll‏ 
بعيشون ف النرل عامة جداً بصورة تجعلها Ils ty yo es hoe‏ 
عن الموقف بحيث  Ke‏ للطفل أن بتكيف معها 2 تكو بن صورة 
aL,‏ إلى os‏ عن مستوى السكن من جرد الحنوان فقط » إذاكان 

وتوصى مؤلفة هذا SEI‏ ببعض LS‏ نات الإضافية » يمكن أن 
تحل بعضبا محل بعض البيانات العامة اسايق ذكرها ٠‏ فيمكن أن تضم 
الا نات oll Sue‏ السن التق يببة لكل lege‏ » والمستوى التعلبعى » 
والزعات الدينية Lyfe fd‏ . وهذه المعاومات تناس بالغرض الذى نسعى 





الاستفادة من المءلومات الخاسة يسلوك الأطفال يذل 


لتحقيقه» ذلك أنها تعطينا فكرة عن بجا لات السكيف اتی كانعلى الوالددن 
أن بواجهاها ٠‏ يستطييع شخصان عادة a So ol‏ ميدان وأحد من 
Lytle‏ » ولذلك فإن الاختلاف فى أى dle‏ من انجالات الثلاثة He Lal‏ 
لا يكون له دلالة Sa‏ . ومع ذلك فإذا كان SS‏ مطلوباً فى الميادن 
الثلاثة كاها » فقد يتودى هذا إلى تعقد العلاقات الشيخصية بين الوالدن . 


ولا تعطى فى العادة البيا نات العامة عن الأطفال ف dll‏ صورة 
وإضة اليدرس عن الأوضاع الآسرية الى بحب Je‏ الطف ل الفرد ف الأسرة 
أن يشكيف لما . فليس عدد الاطغال ف ال رة هو ell‏ »> ولكن 
وضح الطفل ومكانته بالنسبة للسن أو للجنس هو المهم عند دراسة le‏ 
طفل معين . ولذلك كان من الأفض ل جع ly‏ نات عن‌العمر » والجاس » 
al sus‏ طفل بالنسية لبقية الأطفال فى الأسرة . 


الثقارير الرسر إلى BL!‏ 


تختلف الآنواع الحديثة من Hy sled‏ ترسل الآباء عن تقندم 
أبنائهم فى المدرسة » تختلف فى كل من الشكل وانحتوى عن اشهادة 
التقليدية gl‏ كانت نستخدم ف الماضى . وترسل المدارس العديدة خطاباً 
LK:‏ ا LY‏ الأطفال فى الصفوف الابتدائية ess‏ با 
oda‏ الخطابات Sal: a‏ فترة > aly‏ كانت Jes‏ بكثرة عن ذلك 
Gel‏ . وقد تعقد الاجتاعات بين VY‏ والمدرسين فى الوقت الذى 
برسل فيه هذا الخطاب » أو فى أوقات متقارءة عن ذلك إذاكانت هذه 
هى رغبة كل من المدرسين والأباء . وه الوسائل يظل US)‏ على عل 





١4‏ كيف نفهم سلوك الأطفال 


يشكيف طفلهم المقلى و الا Eke‏ إزاء الجوالمدرسى » وتقدمه ئىالتحصيل 
العلى » وتتاج خصه ااطى . وتتناول هذه التفارير بصفة خاصة قدرة 
ااطفل Jo‏ تنظ العمل ومثابرته وإصراره ومستويات طموحه فى العمل 
ومدىتعاونه مع زملائه والفصل ومع مدرسه » وكذا صفانه الشخصية 
المميزة الأغرى الى تؤدى إلى نموه الفردى ومشاركته وتعاونه 
فى LAL‏ . 


وعادة ما قكون التقارير المرسسلة JULY ALY‏ ف السئوا تالأخيرة 
de Me.‏ الابتدائية عن مدى تقدمهم » فى صو رة رمعية بعض الثىء . 
وعادة ما تمتوى على تقديرات الطفل ف المواد الدراسية الختلفة مثل 
جيد جد وجدد؛ و“رض» وغير مرض» و بعض التعليقات أوالتقديرات 
الخاصة بعادات الطفل ف العمل وكذا الصفات الاجتاعية المميزة له . 
وترسل هذه التقارير عادة أر بع مرات خلال السنة الدراسية . وبالرغم 
من أن اجتياعات UT‏ والمدرسين فى السئوات الآخيرة من المرحلة 
الابتدا ئيةقد تعقد مراتأقل منمرات انعقاد اجتياعات الأباء والمدرسين 
بالنسبة JULY‏ المدرسة الابتدائية » Gob‏ استطاعة الآباء أو المدرسين 
أن يطلبوا عقد اجتتاع إضانى إذا دقبوا فى ذلك . 


ta Ad! 


رأينا فى الصفحات السابقة أن دور المدرس فتربية أطفال المدرسة 
الابتدائية هوالبحث » عن طريق فهمه لسلوك الأطفال » فى كيفية إتاحة 
الفرص لمو الأطفال . وعل هذا النحو يكون هدف day th‏ هو ا ثثقاء 
ا رات التعليمية الث تتح للاطفال أ كير قدر مكن من الشعور بالرضا 





الإستفادة عن المعلومات الخاسة بسلوك الأملؤال ۹ 


والنجاح بالنسبة العمل الذى )4935 . وهكذا يمر كل طفل مخطوات 
متنا ليقف خيرات متدرجة» سواء ف الناحبة البد نية أوالمقلية iJ La YI‏ 
أو الاجتماعية » يحيث تتمشى مع درجة ة استعداده be Logg‏ يحب أن 
يكون التعل الفردى ell‏ هو لب المنيج ٠‏ كا بحب ألا =z‏ تقتصر iy Al‏ 
عل ما سی بالطرق التقليدية < lo Vo‏ ل الطرق المسماة ة بالطرق التقدمية 8 
وقد يحتاج بعض الأطفال إلى واجبات وأعمال عددة Yates‏ المدرس » 
مع ale!‏ المنافد اللكافية للاستجابة للب رات اجا لية . وكلا ازداد شعور 
هؤلاء الأطفال ui,‏ > أمكن تقليل الواجبات الحددة اى 
تطلب ee‏ ¢ مع wrth‏ جم على التعبير الإيداعى ۽ وقد يكون بعض 
الآطفال الآخرين فى نفس 26 ناضجين Wail‏ بالدرجة الى wre‏ 
من توجيه er‏ فى ألوان كثيرة من الشاط . ching‏ يحب ان 
يساعدثم المدرس » وهو الذى aes‏ ‘ فى دسم المستويات اتی 
تناسيهم فى عملوم وساوكهم 


وقد ثم خلال كلامنا السا بق تعر ف الحاجات الأسا سية بيع الأطفال» 
وه تتمشل SMe BENG‏ » والحاجة pall]‏ » والحاجة إلى تقبل 
المدرسين والأطفال floss‏ » وأن تتاح أما مهم فرص التقدم والادتقاء 
فى كل نواجى العو . و مکن النظر إلى الخيرات المدرسية على اھا ي 
الشروط اللازمة Mis ¢ yall‏ لا تعتار هذه اخيرات غايات 3 0 ‘ 
ولكنها تؤدى الغرض منها فقط بالقدر الذى ”ى“ نه jal‏ وسائل 
الو جماعة معيئة من اللأطفال » كا يحب VE fella‏ يغيب عن بالنا هذه 
الحقيقة 2 و أن الأطفال يحب أن حو فى ole]‏ حسون فيه بالكفاية 
وبالنجاح فى تعامليم مح العام الذى يعيشون فيه < أما ate 5 es‏ 





CY كيف هم لوك‎ ١١ 
Ai فإئها دم بنفسها الغرض فى‎ » bo al فقط محاجات الأطفال‎ ar 
SN النى تحاول أن تحققه . وهذا السبب فإن التقليد‎ ay a 
الأطفالق جماءات » هو تقليد سديد فى أساسه . وكل ما فى الآمر أننا‎ 
وأن.‎ » doll نحتاج إلى جانب هذا أن نزيد من معرفتنا وفهمنا لأعضاء‎ 
. تراعى الفروق الغردية قا مة بينهم‎ 

وليستهناك ف الواقع قواعد جامدة لمتابعة هذا النوع من التربية ؛ 
إذ يبحب على المدرس عن طريق فهمه للسلوك الإنسانى من ناحية » وفهمه 
لثقافة بلده من ناحية أخرى » جب عليه أن يقوم باستمرار خطته فى 
العمل حى DUETS‏ مناسيرقدما #طى حثيثة فى ثقة واطمئئان . 
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هذا الكتاب هو sll‏ من سلسلة « التعليم فى ضوء التجارب » » 
الى تعنى YES”‏ بفهم ساوك الأطفال ونسين قدراتمم والتعاون بين 
الا اء والمدرسين ee‏ اوهو بين os‏ التعلم وغير ذلك من 
Saye‏ الى “هم الآناء والمعلبين باعتبار م مسو لين فا بوهم عن 
تنشكة الأطفال ihe‏ لكو نوا رجالا cab‏ يقومون بالدور 
اذى يثنظره ميم اجتمع . 

وما هو جدبر باذ کر أن القا one‏ بالترجمة بيتوخون Bal‏ فى اختيار 
المصطلحات وسلامة الثرجمة » محافظة على GLY)‏ العلبية الواجبة » 
فلا شك أن إخراج هذه الكتب على خير وجه وفى أكل صورة 
بعتب Ge)‏ فى النهضة الثقافية fy‏ للمعلدين فى بلادنا من ASM‏ 
مأرزيد من خبر تېم » مخدمة ت نانا الطلاب وإرساء للأسس الى قوم 
علا مجتمعنا الجديد . 


والكتاب Gall‏ بين أيدينا كتاب واقعى عمل ,بين للمدرسين 
كيفية التعرف إلى مشكلات الاطفال السلوكية » سواء ما کان Up‏ 
ا كالسلوك العدوالى » أو أقل er‏ كالساوك 00 
cubed Ys‏ وذلك دون الاعتاد على خبراء الإرشاد أو الرجوع اليم 

















